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Zusammenfassung: Der Beitrag beschéftigt sich mit Hochschullehrenden und
ihrem Lehrangebot im nordrhein-westfélischen Modul Deutsch fiir Schiler*innen
mit Zuwanderungsgeschichte (DSSZ) im Lehramtsstudium. In einer Fragebogen-
studie mit N = 10 Modulverantwortlichen sowie N = 46 Lehrenden im Modul wer-
den die aktuelle Modulstrukturierung, Hintergriinde der Lehrenden, ihre Sicht auf
das Modul sowie Veranstaltungsinhalte erhoben. Es zeigt sich, dass das Modul in
Bezug auf seine Verortung, den Umfang und seine Lehrenden sehr heterogen ist.
Dennoch behandelt der GroRteil der Lehrenden sehr &hnliche Inhalte in den Mo-
dulveranstaltungen. Weiterhin bilden sich in den Themen und Handlungen sehr
deutlich zwei Modulschwerpunkte ab: sprachbildender Fachunterricht und Daz-
Unterricht mit neuzugwanderten Schiller*innen. Basierend auf den Ergebnissen
stellt sich vor allem die Frage, wie im Rahmen des Studiums mehr Lerngelegen-
heiten in diesen Themenfeldern geschaffen werden kénnen.
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1 Einleitung

Fur die Professionalisierung angehender Lehrkrafte im Bereich Sprachbildung und
Deutsch als Zweitsprache (DaZ) kdénnen fiir die vergangenen 15 Jahre einige Entwick-
lungen dokumentiert werden. Deutschlandweit wurden teils verpflichtende MalRnahmen
zur Vorbereitung auf den Unterricht in sprachlich heterogenen Klassen entwickelt. In
Nordrhein-Westfalen (NRW) dient seither das Modul Deutsch flir Schiller*innen mit Zu-
wanderungsgeschichte (DSSZ) im Umfang von mind. sechs Credit Points (CP) dem Auf-
bau entsprechender Kompetenzen fiir alle angehenden Lehrkrafte. Seit der Implementie-
rung des Moduls an den Hochschulen wurden zum einen die Kompetenzen angehender
Lehrkrafte hinsichtlich Wissen und Einstellungen intensiv beforscht. Zum anderen voll-
zog sich, auch bedingt durch die verstérkte Fluchtmigration seit 2015, eine Verénderung
und teilweise Erweiterung der Inhalte und Lernziele des Moduls. Zudem bildete sich
eine Community of Practice, — u.a. vertreten im Netzwerk DSSZ — die in einem engen
Austausch steht, forschungsbasiert tiber Perspektiven diskutiert und Veranderungen an-
StoRt.

Dieser Beitrag soll zur Erforschung des DSSZ-Moduls beitragen, indem das Modul
aus der Perspektive der Modullehrenden mit seinen Inhalten und seiner Umsetzung in
seinem Ist-Zustand abgebildet wird und daraus resultierende Fragen und Perspektiven
formuliert werden. Um modulbezogene wie auch curriculare Strukturen nachzeichnen
sowie die Gruppe der Lehrenden néher beschreiben zu kénnen, wurden in einer Frage-
bogenstudie modulare Gemeinsamkeiten und Unterschiede der Standorte, die Lehrenden
selbst, ihre Hintergriinde und ihr Blick auf das Modul sowie gruppenspezifische, veran-
staltungsbezogene Themen und Handlungen fokussiert.

2 Ausgangslage

2.1 Konzeptionelle und strukturelle Entwicklung des DSSZ-Moduls

Als Reaktion auf die Integrationsziele des Bundes und des Landes NRW findet sich seit
dem 12. Mai 2009 im nordrhein-westfilischen Lehrerausbildungsgesetz (LAGB, 2016)!
ein Passus, der fiir alle angehenden Lehrkréfte

,,Grundkompetenzen im Umgang mit Vielfalt, einschlieBlich der Férderung von Schilerin-
nen und Schilern in Deutsch fur Schilerinnen und Schiiler mit Zuwanderungsgeschichte im
Zusammenhang interkultureller Bildung [...] in der Forderung von Alphabetisierung und
Grundbildung*

vorsieht. Diese Kompetenzen sollen im Modul Deutsch fiir Schiilerinnen und Schiiler
mit Zuwanderungsgeschichte erworben werden, welches seit 2011 verpflichtend im Um-
fang von mindestens sechs CP an allen elf lehrkraftebildenden Hochschulstandorten in
NRW angeboten wird. Die Integration des neuen Moduls in das hochschulische System
erfolgte standortspezifisch. So wurde es zum Teil an unterschiedlichen Fachbereichen
oder hochschulischen Institutionen verortet (z.B. Schools of Education oder Germanis-
tik) und es ergaben sich hinsichtlich des Umfangs oder der inhaltlichen Ausrichtung ver-
schiedene Ausformungen (z.B. Baumann, 2017). Die Ausgestaltung des Moduls ist mit
Blick auf die Heterogenitat der Zielgruppe herausfordernd, denn es gilt Lehramtsstudie-
rende aller Facher und aller Schulstufen und -formen zu adressieren.

Ein Vorschlag fiir die NRW-Modulkonzeption (Zusammenarbeit von Expert*innen,
Stiftung Mercator und Kultusministerium) konnte als Basis flr die Ausformulierung der
jeweiligen Modulordnung an den verschiedenen Universitaten herangezogen werden.

1 https://recht.nrw.de/lmi/owa/br_bes_detail?sg=0&menu=1&bes_id=34604&anw_nr=2&aufgehoben
=N&det_id=510116 (zuletzt abgerufen am 28.11.2024).
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Der Vorschlag sah urspriinglich, abweichend zu den gesetzlich verpflichtenden sechs
CP, zwei Module im Umfang von insgesamt zwdlf CP vor, von denen sechs im Bachelor
und weitere sechs im Master absolviert werden sollten. Die sechs CP im Bachelor sollten
dazu dienen, bei den Studierenden die

»~Einsicht in die Notwendigkeit des Studiums DaZ, Grundkompetenzen, die wesentlichen
linguistischen Beschreibungskategorien und das Wissen um den Zusammenhang von Erst-
und Zweitsprache, sowie von Mindlichkeit und Schriftlichkeit zu entwickeln* (Baur et al.,
2009, S. 1).

Durch das Modul im Master sollten Studierende dazu beféhigt werden,

,,den Zusammenhang von fachlichem und sprachlichem Lernen zu durchdringen und rele-
vante Fragestellungen aus dem Themengebiet DaZ im Rahmen von Schulforschungsprojek-
ten zu betrachten“ (Baur et al., 2009, S. 1).

Roth et al. unterscheiden zudem neben der von der Mercator-Expertise vorgeschlagenen
Schulformspezifik auch Kompetenzen fiir Studierende der Sachfdcher und fiir ,,Studie-
rende des Fachs Deutsch (und anderer Sprachfacher)” (2012, S. 110). Es ist anzunehmen,
dass auf die Ausgestaltung des Moduls sowie auf die Lehrkraftebildung im Bereich DaZ,
Sprachbildung und Mehrsprachigkeit im Allgemeinen zudem verschiedene weitere Ini-
tiativen und Projekte Einfluss nahmen. Die Modellprogramme ForMig (Férderung von
Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund) und BiSS (Bildung durch Sprache
und Schrift) als aus der Gesamtstrategie der Kultusministerkonferenz zum Bildungsmo-
nitoring hervorgegangene Malnahmen fiihrten zu neuen inhaltlichen Anregungen
(Becker-Mrotzek & Woerfel, 2020). Auch das Modellprojekt ProDaZ — Deutsch als
Zweitsprache in allen Fachern sowie das Mercator-Institut fur Sprachférderung und
Deutsch als Zweitsprache, das in teils interdisziplinaren (auf Fach und Sprache bezoge-
nen) Projekten auf die fachspezifische Forderung der Bildungssprache Deutsch fokus-
sierte, lieferten wichtige Impulse.

Von Beginn an war das Modul durch mehrere Zielsetzungen geprégt. Wéhrend es sich
einerseits an zuklnftige Lehrkréfte aller Facher richtete und Fragen der sprachlichen Bil-
dung im Fachunterricht abdeckte, standen aus der Bedarfslage heraus andererseits auch
die neuzugewanderten Schiler*innen im Fokus, die noch kein oder nur wenig Deutsch
beherrschen. Diese zweite Gruppe rlckte durch die verstarkte Fluchtmigration
2015/2016 und 2022 und die damit verbundene Implementierung verschiedener Beschu-
lungsmodelle, wie bspw. der Einrichtung separater Vorbereitungsklassen (Massumi &
von Dewitz, 2015) noch starker in den Blick. Obwohl es sich bei lehrkraftebildenden
Angeboten wie dem DSSZ-Modul ,,i d.R. nicht um Qualifizierungen fir die unmittelbare
Deutschvermittlung in Willkommens-, Vorbereitungs- bzw. Forderklassen* (Jung et al.,
2017, S. 4) handelt, wurde die Beschulung von Schiiler*innen auch im separaten sprach-
lichen Anfangsunterricht und ihre Vorbereitung auf die Regelklasse zu einem wesentli-
chen Anliegen des Moduls.? Die Erweiterung des Modulschwerpunkts von vorrangig
u.a. ,,Fachsprachen und sprachsensiblem Fachunterricht” (vgl. Putjata et al., 2016)
auf das Unterrichten in Vorbereitungsklassen ist der fehlenden Reaktion der Bildungs-
politik auf die gestiegenen Professionalisierungsbedarfe angehender Lehrkréfte in
diesem Feld zuzuschreiben. Jene wurden lediglich in fakultativ studierbaren Lehr-Lern-
Projekten® avisiert. Noch immer ist DaF/DaZ in Nordrhein-Westfalen, bis auf die Erwei-
terungsstudiengénge fur angehende Primarstufenlehrkréafte in Duisburg-Essen und

Siehe z.B. Veranstaltungstitel wie ,,Von der Internationalen Klasse in den Deutsch-Regelunterricht — An-
sitze von DaF/DaZ in sprachlich heterogenen Klassen®, https:/staff.germanistik.rub.de/sprachbil
dung/wp-content/uploads/sites/97/2024/09/Angebot-DSSZ_WiSe-2425.pdf (zuletzt abgerufen am 07.
01.2025)

3 Siehe z.B. Sprachbegleitung Gefliichteter https://plaz.uni-paderborn.de/lehrerbildung/professionalisie-
rung-im-lehramt/mitarbeit-in-projekten/sprachbegleitung-gefluechteter (zuletzt abgerufen am 05.12.
2024).
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Bielefeld*, kein eigenes Schulfach und eine grundstandige Vorbereitung auf die Vermitt-
lung von DaZ in Schulen ein dringendes Erfordernis (Marx, 2024).

Insgesamt wird deutlich, dass die Entwicklung und Ausrichtung des DSSZ-Moduls
auf gesellschaftliche, soziale und politische Prozesse, Bedarfe und Themen reagiert. Dies
spiegelt sich auch im Einbezug entsprechender Akteur*innen aus diesen Bereichen in
die empirische Erforschung des Moduls und vergleichbarer Angebote in der Lehrkréfte-
bildung in Deutschland, die im folgenden Abschnitt zusammengefasst wird.

2.2 Empirische Erforschung des DSSZ-Moduls

In der Forschung zum DSSZ-Modul lassen sich verschiedene Schwerpunkte ausmachen:
Zum einen beziehen sich Studien auf die inhaltliche Ausgestaltung des Moduls durch die
Lehrenden, zum anderen auf die zu vermitteInden Kompetenzen angehender Lehrkréfte
im Bereich DaZ und Sprachbildung.

Die inhaltliche Ausgestaltung des DSSZ-Moduls héngt zu groBen Teilen von den
Hochschullehrenden, den ,,wahren policy makers* (Putjata et al., 2016), ab, die durch
die Freiheit in Forschung und Lehre (Art. 5 Abs. 3 GG sowie 84 HRG) zumindest zum
Teil individuell Gber ihr Vorgehen entscheiden kénnen. Weitere Faktoren, die eine Aus-
gestaltung beeinflussen, sind z.B. die VVorgaben der Institution, die Zielgruppe oder die
eigene Biografie (vgl. Berkel-Otto, 2024 zu Lehrenden im DSSZ-Modul; Lauridsen,
2017 zu Hochschullehrenden allgemein). Zu Beginn gab es flr das neue Modul an den
Hochschulen keine klare fachliche Verortung, so dass Lehrende gefunden werden muss-
ten, ,,die aber [...] an den Universitéiten gar nicht verfligbar* (Baur & Scholten-Akoun,
2010, S. 31) waren. Durch (interdisziplindre) Projekte und Kooperationen insbesondere
zwischen verantwortlichen Akteur*innen aus dem Bereich DaZ, DaF, Sprachlehrfor-
schung und Mehrsprachigkeit und den Lehrenden aus den Unterrichtsfachern entwi-
ckelte sich im Laufe der Zeit ein Stamm an Lehrenden, die im Modul unterrichten.
Dariber hinaus wirkt das Modul durch verschiedene Lehr-Kooperationen mit den Fach-
didaktiken auch in die entsprechenden Facher hinein (vgl. z.B. Blumberg & Niederhaus,
2017 fir Sachunterricht; Dehn et al., 2022 fur Hauswirtschaft). Obwohl ihnen ein so
zentraler Stellenwert zukommt, ist Giber die Lehrenden, ihre Inhalte und die Sicht auf das
Modul nicht viel bekannt. In einer Interviewstudie mit DSSZ-Lehrenden finden Goltsev
et al. (2022) heraus, dass ein Zusammenhang zwischen der Lehrendenperspektive auf
Mehrsprachigkeit und ihrer eigenen (mehrsprachigen) Biografie besteht. Weiterhin
unterstreichen sie den starken Einfluss der DSSZ-Lehrenden auf die Studierenden und
deren Forderung beziglich mehrsprachiger Bildung. Berkel-Otto (2024) arbeitet in prob-
lemzentrierten Interviews mit 20 DSSZ-Lehrenden neben Lehrzielen und methodischen
und inhaltlichen Schwerpunkten vier Typen von Hochschullehrenden im DSSZ-Modul
heraus, die sich bei der Festlegung der Lehrziele und Inhalte ihrer Veranstaltungen von
verschiedenen Faktoren (Institution — z.B. Curricula, Individuum — z.B. Biografie und
Zielgruppe) leiten lassen. Zudem wiinschen sich vor allem Lehrende, die im Bereich
DaZz, Sprachbildung o.A. arbeiten, mit Blick auf die spatere Berufspraxis der Studieren-
den mehr Zeit, um auf alle aus ihrer Sicht relevanten Themen einzugehen und lassen sich
stérker als Lehrende aus den (Unterrichts-)Fachern von duRReren VVorgaben, wie z.B. der
Modulordnung leiten (Berkel-Otto, 2024). In einer Befragung von Lehrenden im Berli-
ner DaZ-Modul (Darsow, 2017) zeigt sich, dass Lehrende unabhéngig von den VVorgaben
durch Curricula unterschiedliche Inhalte als wichtig einstufen.

Auf die Frage, welche Inhalte im Modul relevant sind, finden sich auch im Projekt
DazKom Antworten. Hier wurde ein Kompetenzmodell mit drei Dimensionen und sechs

4 Vagl. fiir Universitit Duisburg-Essen: https://www.uni-due.de/daz-daf/dssz.php (zuletzt abgerufen am 07.
01.2025)
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Subdimensionen® entwickelt, in dem DaZ-Kompetenzen angehender Lehrkrafte model-
liert werden (Ohm, 2018). Das Modell fuftt auf einer Analyse von 60 Curricula bzw.
Inhalts-, Lernziel- und Kompetenzbeschreibungen,® zu denen neben Curricula grund-
stdndiger DaF-/DaZ-Studiengénge auch die DSSZ-Modulkonzeption gehort. Zudem
dient eine Skala zu Lerngelegenheiten (Themen und DaZ-bezogene Handlungen, Ehmke
& Lemmrich, 2018) dazu, diese in Beziehung zu Ergebnissen des im Projekt entwickel-
ten Kompetenztests zu setzen. Untersuchungen zur Kompetenzentwicklung angehender
Lehrkrafte im Modul oder vergleichbaren Angeboten mit dem im Projekt entwickelten
Instrumenten fordern aulerdem zutage, dass das Wissen (u.a. Darsow et al., 2019; Ham-
mer & Berkel-Otto, 2019; Schroedler & Stangen, 2019; Vasylyeva et al., 2024), die
Uberzeugungen (u.a. Ricart Brede, 2019; Schroedler & Fischer, 2020) und die perfor-
manznahen, situationsspezifischen Fahigkeiten (Hecker et al., 2020) der Teilnehmenden
zwar (signifikant) wachsen, jedoch haufig nur bis auf ein unter dem notwendigen Stan-
dard’ liegenden Niveau. Das bedeutet, dass im Rahmen des Moduls mit seinen wenigen
Leistungspunkten keine Expert*innen im Bereich DaZ und Sprachbildung ausgebildet
werden koénnen und dass durch die geringe Anzahl von sechs Leistungspunkten ,,die
Komplexitét sprachsensiblen und mehrsprachigkeitsfordernden Unterrichts nur angeris-
sen werden kann* (Strobl et al., 2019, S. 87).

Die Kapitel 2.1 und 2.2 haben gezeigt, dass das DSSZ-Modul etliche Anforderungen
erflllen muss. Diese gehen einerseits aus der Verpflichtung hervor, das Modul fir alle
angehenden Lehrkrafte auszugestalten, was z.B. an einigen Standorten in einer Differen-
zierung der Modulveranstaltungen nach Schulformen oder Fachergruppen resultiert.
Andererseits besteht eine zentrale Anforderung darin, auf die verschiedenen Professio-
nalisierungsbedarfe der angehenden Lehrkréfte einzugehen. Hier stehen sich vor allem
die inhaltlichen Schwerpunkte sprachbildender Fachunterricht® — im Sinne der Verant-
wortlichkeit aller Unterrichtsfacher fur den Aufbau (sog. bildungs-)sprachlicher Kom-
petenzen (KMK, 2019) — und DaZ-Unterricht (fiir neuzugewanderte Schiiler*innen)® —
im Sinne der ,,Integration und Deutschforderung neuzugewanderter Schiilerinnen und
Schiiler — einander gegenlber. Dass aufRerdem mit dem Beginn der Umsetzung des Mo-
duls zundchst Lehrende gefunden werden mussten, die sich teilweise in einen dieser bei-
den Schwerpunkten noch einarbeiten mussten, sowie der fehlende bzw. noch sehr junge
Wissenschaftsdiskurs erganzt die Liste der Anforderungen.

Die bisherige Forschung zum Modul zeigt, dass seine inhaltliche Ausgestaltung maR-
geblich durch die Lehrenden beeinflusst wird und dass sein Umfang fur die Ausbildung
von Expert*innen im Feld DaZ und Sprachbildung nicht ausreicht. Noch offen sind die
Fragen, wer die Lehrenden im Modul sind und welche Schwerpunktsetzungen sie im
Modul jeweils vornehmen. Um diese Fragen zu bearbeiten, wurde eine Fragebogenstu-
die durchgefihrt mit dem Ziel, einen Ist-Zustand hinsichtlich formaler Bedingungen an
den elf Hochschulstandorten in NRW, dem fachlichen Hintergrund der Lehrenden sowie
der in ihren Veranstaltungen behandelten Inhalte abzubilden. Die Ergebnisse liefern die
Grundlage dafir, neu konturierende Schwerpunkte des Moduls sowie von Lehrenden
wahrgenommene Desiderate und zukiinftige Herausforderungen der Lehrkréftebildung
im Bereich DaZ und sprachliche Bildung in NRW darzustellen.

Fachregister — Grammatische Strukturen und Wortschatz, Semiotische Systeme; Mehrsprachigkeit —
Zweitspracherwerb, Migration; Didaktik — Diagnose, Forderung.

& (1) Vollstudiengiinge DaF/DaZ [...] (2) Aufbaustudiengéinge bzw. Zusatzqualifikationen [...] (3) DaZ-
Module* (Carlson & Prég, 2018, S. 95).

Mindest-Standard: ,,fiir DaZ sensibilisiert: Studierende kennen beispielsweise den Zusammenhang zwi-
schen sprachlichem und fachlichem Lernen, haben selektive DaZ-Kenntnisse und erste Ideen zur DaZ-
Forderung* (Giiltekin-Karacog, 2018).

Mit Sprachbildendem Fachunterricht ist vor allem die Verzahnung von Fach und Sprache im Regelunter-
richt gemeint. Fiir eine vertiefende Auseinandersetzung mit verwandten Konzepten und Begrifflichkeiten
siche Bottger et al., 2024, zu den unterschiedlichen Deutschdidaktiken sieche Nodari, 2009.

Mit DaZ-Unterricht fiir neuzugewanderte Schiiler*innen ist vor allem der explizite Sprachunterricht (z.B.
in Vorbereitungsklassen) gemeint, der vorrangig auf den Erwerb des Deutschen abzielt.
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3 Forschungsdesign

3.1 Forschungsfragen

Mit dem Ziel, aktuelle Erkenntnisse ber die Modulstrukturierung, die Lehrenden, die
Inhalte sowie Schwerpunkte des Moduls treffen zu kdnnen, sollen drei Forschungsfragen
beantwortet werden:

1) Wie ist das Modul an den einzelnen Standorten strukturiert?
2) Wer lehrt im Modul?

3) Was wird im Modul gelehrt? Wie unterscheiden sich einzelne Gruppen an Leh-
renden (Gruppe Sprache vs. Gruppe Fach) hinsichtlich der Inhalte und Handlun-
gen?

3.2 Instrument, methodisches VVorgehen und Stichprobe

Um die aktuelle Modul-Struktur mit bspw. Umfang oder Verortung des Moduls in eine
Ubersicht zu bringen (Forschungsfrage 1), wurde ein Fragebogen aus zehn Fragen ent-
wickelt, der von den Modulverantwortlichen auszuftillen war. Der Fragebogen bestand
aus sieben geschlossenen und drei halb-offenen Multiple-Choice-Fragen.

Gleichzeitig wurde zur Beantwortung der Frage nach den Lehrenden (Forschungs-
frage 2) und den Inhalten (Forschungsfrage 3) ein Fragebogen mit 31 Fragen entwickelt,
der sich an alle Lehrenden im Modul richtete. Der Fragebogen gliederte sich in vier Ab-
schnitte. Im Abschnitt Allgemeine Informationen wurden neben soziodemographischen
Daten der Lehrenden auch der fachliche Hintergrund und Informationen zur Lehre im
Modul (bspw. Deputatsumfang) abgefragt, wahrend im Abschnitt Fachlicher Hinter-
grund fur das Modul konkret Fragen zum Erwerb des DSSZ-/DaZ-spezifischen Hinter-
grunds der Lehrenden (z.B. Besuch einer Weiterbildung zum Thema) gestellt wurden.
Bei der Ausgestaltung der Lehre im Modul ging es dann um Themen und Handlungen,
die die Lehrenden in ihre Veranstaltungen einbeziehen. Die Einschéatzung der Haufigkeit
und Intensitat der Themen und Handlungen durch die Lehrenden erfolgte auf einer
4-stufigen Likertskala (gar nicht...sehr intensiv und nie...immer). Dieser Abschnitt ent-
hielt sowohl die im Projekt DaZzKom entwickelten und von den Autorinnen dieses Bei-
trags erganzten Skalen zu DaZ-bezogenen Themen als auch die zu DaZ-bezogenen
Handlungen®® (Ehmke & Lemmrich, 2018, S. 216f.). Der Abschnitt Sicht auf das Modul
zielte auf die Einschétzung der Lehrenden zum Modul und zu den formalen Vorgaben
wie bspw. der Angemessenheit des Umfangs ab. Um die Giite der Untersuchung zu ge-
wahrleisten und zu erhéhen, wurden alle Fragen und Items in einem mehrschrittigen
Aushandlungsprozess der Autorinnen (Entwurf, schriftliche Kommentierung aller Auto-
rinnen, miindliche Diskussionssitzungen, Uberarbeitung) entworfen und diskutiert.

Da die Autorinnen selbst Teil der Zielgruppe sind, wurden im Sinne einer kommuni-
kativen Validierung (Steinke, 2007) im Vorfeld der Studie alle Standorte tiber das DSSZ-
Netzwerk!! tiber die Zielsetzung der Studie informiert und Bedarfe und Interessen zu-
sammengetragen. Basierend darauf wurden die Fragebdgen angepasst und erweitert und
die Lehrenden in einem letzten Schritt Uber das DSSZ-Netzwerk kontaktiert.

Der Fragebogen fiir die Modulverantwortlichen wurde an zehn von elf mdglichen
lehrkréftebildenden Hochschulstandorten in NRW ausgefiillt. Fehlende Antworten wur-
den durch Eigenrecherche erginzt.

An der Lehrendenumfrage nahmen insgesamt 46 Lehrende (67,4% weiblich, 30,4%
maénnlich) aller elf Standorte teil (Gesamtteilnahmequote ber alle potenziell teilneh-
menden Lehrenden von ca. 56%). Aus der Gesamtstichprobe wurden, basierend auf der

10 Die Begriffe Themen und Handlungen sind ebenfalls aus dem DaZKom-Projekt entnommen.
1 Seit 2023 existiert ein DSSZ-Netzwerk, in dem sich Verantwortliche und Lehrende aller elf lehrkriftebil-
denden Hochschulstandorte regelmifBig zu Themen wie Struktur, Priifungen, Inhalte etc. austauschen.
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Frage nach der derzeitigen Fachzugehdorigkeit, die beiden Teilstichproben gebildet:*?
Sprachbildung/DaF/DaZ (kurz: Sprache, n =31) und (Unterrichts-)Fach (kurz: Fach,
n = 15; Unterrichtsfacher der Studierenden: u.a. Deutsch, Erziehungswissenschaften,
Geschichte, Sport, Englisch, Chemie).

Die Dateneingabe und -analyse beider Fragebogen erfolgte mit SPSS 28 (IBM,
2021)." Die in Berkel-Otto (2024) qualitativ festgestellten fachlichen Gruppenunter-
schiede pruft der vorliegende Beitrag aus quantitativer Sicht. Da die Voraussetzungen
flir einen t-Test nicht erflllt sind (Prifung auf Normalverteilung nicht méglich, da ordi-
nalskalierte Daten) und obwohl vor allem der kleineren Gruppe (Fach) statistisch deut-
lich weniger Beweiskraft zugesprochen werden kann, wurde zur Ermittlung von Grup-
penunterschieden der Gruppen Sprache und Fach der Mann-Whitney-U-Test (Wilcoxon
Rangsummen-Test, Schwarz, 2023) verwendet, der tiberpriift, ob die zentralen Tenden-
zen zweier unabhdngiger Stichproben verschieden sind. Zur Ermittlung der Effektstarke
wurde die Effektgrofle r (Cohen, 1988) berechnet. Die Auswertung der Themen und
Handlungen in Vorlesungen und Seminaren erfolgte deskriptiv mittels Prozentwerten
und Kennzahlen.

Zusétzlich zu der quantitativen Analyse wurden einige der Daten auch qualitativ be-
trachtet. Die Antworten der Freitextfelder in beiden Fragebdgen wurden themenbezogen
kodiert. Die elf Items zur Erfassung der Lehrendenprofile (Forschungsfrage 2) bzgl. des
DSSZ-/Daz-spezifischen fachlichen Hintergrunds wurden auf der Basis einer 7-schritti-
gen inhaltlich-strukturierenden qualitativen Inhaltsanalyse (Kuckartz, 2016, S. 97ff.)
Kategorien zugeordnet; diese wurden dann vertiefend analysiert. Die Kodierung der zu-
sétzlich zu den DaZzKom-Skalen genannten Themen und Handlungen (Forschungsfrage
3) erfolgte ebenfalls mittels einer qualitativen Inhaltsanalyse (s.0.). Die Zuordnung der
Themen und Handlungen (Forschungsfrage 3) zu einem der beiden Schwerpunkte
Sprachbildender Fachunterricht (SFU) oder DazZ-Unterricht fur Neuzugewanderte
(UNZ) erfolgte mittels eines Ratings durch die Autorinnen, die unabhangig voneinander
alle Skalenitems und Freitextantworten der Lehrenden dem Schema SFU oder DaZNz
oder beide zuordneten. Fir die Interrater-Reliabilitat wurde Fleiss* Kappa (Fleiss, 1971)
berechnet.

4 Ergebnisse

4.1 Forschungsfrage 1: Wie ist das Modul an den einzelnen Standorten
strukturiert?

Ergebnis 1: Es zeigen sich ahnliche Strukturierungen mit standortspezifischen Aspekten

Hinsichtlich der Modulstrukturen zeigen sich gleichermalien standortspezifische
Gemeinsamkeiten und Unterschiede.’* An der Halfte der Standorte liegt das Modul im
Bachelor, an der anderen Halfte im Master und nur in Duisburg-Essen gibt es fir Stu-
dierende der Grundschule sowie der Haupt-, Real-, Sekundar- u. Gesamtschule Studien-
anteile in beiden Studiengéngen. Auch im Bereich des Umfangs bildet Duisburg-Essen
mit zwolf CP neben Dortmund (neun CP fur Sek I) die Ausnahme, der Standard sind
sechs Leistungspunkte. Die klassische Aufteilung der Veranstaltung ist die Kombination
aus einer VVorlesung und einem Seminar. An neun von elf Standorten wird als Prifungs-
form eine Klausur abgelegt. Die Verantwortlichkeiten fir das Modul liegen in den meis-
ten Féllen bei DaF-/DaZ-/Mehrsprachigkeits-Professuren oder Arbeitsbereichen. Die
Lehrenden kommen entsprechend aus den jeweiligen Arbeitsbereichen, lediglich an drei

2 Die Gruppen Sprache und Fach wurden vor allem deshalb so gebildet, da die Hauptverantwortung des

Moduls bei den Lehrenden aus dem Bereich Sprachbildung/DaF/DaZ (Gruppe Sprache) liegt und diese
quer zu den (Unterrichts-)Fachern (Gruppe Fach) arbeiten und unterrichten.
13 IBM Corp. Released 2021. IBM SPSS Statistics for Windows, Version 28.0. Armonk, NY: IBM Corp.
14" Die Gesamtiibersicht befindet sich im Online-Supplement (Tabelle A.1).
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Standorten lehren zusétzlich Lehrende aus den Fachdidaktiken der Unterrichtsfacher.
Obwohl die meisten Standorte zwar dhnliche Kombinationen aus Umfang, Verortung,
Format etc. aufweisen, gibt es kaum vollstandig deckungsgleiche. Die am haufigsten
(5x) vertretene Kombination ist Bachelor oder Master — 6 CP — Vorlesung + Seminar —
Klausur — Lehrende aus dem DaZ-Bereich. Neben den in der Tabelle aufgefiihrten Ka-
tegorien wurden die Modulverantwortlichen noch zu bisherigen Veranderungen sowie
zu Besonderheiten und Merkmalen des Moduls an ihrem Standort befragt. Funf Stand-
orte gaben an, auf der Ebene des Lehrformats (1x), des Prifungsformats (1x), der Ver-
ortung (1x) als auch hinsichtlich der Modulordnung (1x) Anderungen vorgenommen zu
haben bzw. zu planen. Es gab demnach sowohl strukturelle Umgestaltungen wie bspw.
den Wechsel von einer Modulabschlusspriifung (zum Abschluss des gesamten Moduls)
zu einer Modulprifung (zum Abschluss einer Veranstaltung) oder der Verlegung vom
Bachelor in den Master als auch inhaltliche Anpassungen wie bspw. die Neuformulie-
rung der Inhalte und Lernergebnisse oder die Schaffung lehrveranstaltungsunabhangiger
Unterstiitzungsressourcen flr Studierende wie bspw. der Methodenpool fiir sprachsen-
siblen Unterricht.'®

In der Kategorie Besonderheiten und Merkmale wurden von den Verantwortlichen
sehr unterschiedliche Aspekte genannt. Interessant ist hier, welche Punkte im Vergleich
zu den anderen Standorten als Besonderheit bzw. standortspezifisches Merkmal einge-
schétzt werden. So sind es bspw. Merkmale den Veranstaltungsmodus (Blended-Learn-
ing) oder das Prifungsformat betreffend, aber auch die Verortung (Modul liegt friih im
Bachelor) oder die inhaltliche Ausrichtung (Seminar und Vorlesungsanteil zum Thema
,.Kulturreflexives Lernen mit Literatur und Medien®.

4.2 Forschungsfrage 2: Wer lehrt im Modul?

Ergebnis 2: Die Gruppe der Lehrenden im Modul ist bzgl. ihres (fachlichen) Hinter-
grunds sehr heterogen

Die Gruppe der Modullehrenden kann hinsichtlich ihres fachlichen und auch DaZ-
spezifischen Hintergrunds, der Stellenart an der Hochschule und weiteren Merkmalen
als sehr heterogen bezeichnet werden. Wéhrend 67 Prozent der Lehrenden einem Fach-
bereich Sprachbildung/DaF/DaZ o.A. angehdren, verteilen sich die tibrigen 33 Prozent
auf verschiedene Fachbereiche, in denen verschiedene (Unterrichts-)Facher angesiedelt
sind: Erziehungswissenschaften (z.B. Péadagogik), Germanistik (z.B. Deutsch), Ge-
schichte/Gesellschaftswissenschaften (z.B. Geschichte), Naturwissenschaften (z.B. Bio-
logie oder Chemie), Fremdsprachenphilologien (z.B. Englisch) oder auch die Sportwis-
senschaften (z.B. Sport). Basierend auf dieser Stichprobe kann demnach von einer Zwei-
Drittel/ein-Drittel-Verteilung fur die Zugehorigkeit Sprache oder (Unterrichts-)Fach der
Lehrenden im DSSZ-Modul gesprochen werden.

Knapp 60 Prozent haben Lehramt studiert, jedoch haben lediglich 23,9 Prozent ihr
zweites Staatsexamen, also Erfahrungen als ausgebildete Lehrkraft im schulischen Kon-
text. Die Halfte ist promoviert und unterrichtet verpflichtend im Rahmen einer vollen
Stelle durchschnittlich zwei Lehrveranstaltungen im Modul. VVon den 46 Teilnehmenden
sind 21 wissenschaftliche Mitarbeiter*innen, acht Professor*innen, sechs Lehrkrafte fiir
besondere Aufgaben, vier akademische Rat*innen, vier abgeordnete Lehrkrafte und zwei
Lehrbeauftragte.

5 https://mercator-institut.uni-koeln.de/publikationen-material/material-fuer-die-praxis/methodenpool (zu-
letzt abgerufen am 28.11.2024).
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Ergebnis 3: Hinsichtlich des DSSZ-/DaZ-spezifischen fachlichen Hintergrunds lassen
sich drei Profile ausmachen

Bei der Frage nach dem Erwerb des DSSZ-/DaZ-spezifischen fachlichen Hinter-
grunds ergibt sich folgender Uberblick in Abbildung 1.

Thematische Einarbeitung im Rahmen einer Tatigkeit als wiss. Mitarbeiter®in
Erfahrungen im Untemrichten von DaF/DaZ z.B. an Schule

Thematische Einarbeitung im Rahmen einer Tétigkeit in Projekt

Ancignung der Inhalte auf anderen Wegen angeeignet (2 B. Selbststudium)

Besuc ildungen zum Thema

Erfahrungen im sprachbildenden Fachunterricht zB. an Schule
DaZ-DaF-Studivm

Besuch einzelner Veranstaltungen zu DSSZ-/DaZ-Inhalten

Besuch eines v st I

Besuch eines fakultativen vertieften Studienangebots (zB. Zertifikat)

Weiteres

0% 20% 40% 60% 80%

Abbildung 1: Erwerb des DSSZ-/DaZ-spezifischen fachlichen Hintergrunds in %, Mehr-
fachnennungen moglich (eigene Darstellung)

In Bezug auf die Frage nach der Professionalisierung der Lehrenden in die Thematik und
flr die Lehre im Modul zeigt sich, dass diese bei den meisten Befragten im Rahmen einer
Mitarbeiter*innenstelle (71,7%) oder in einem Projekt (54,3%) an der Hochschule selbst
(z.B. durch verpflichtende Lehre) geschah. Auch bereits gesammelte praktische Erfah-
rungen im Unterrichten sowohl sprachbildender Fachinhalte (34,8%) als auch im klassi-
schen DaF-/DaZ-Unterricht (58,7%) werden von vielen Lehrenden genannt. Jeweils ein
Drittel der Lehrenden hat selbst das Modul, ein vergleichbares, strukturiertes Lehrange-
bot, einzelne Veranstaltungen zu DSSZ-/DaZ-Inhalten oder Weiterbildungen zum
Thema besucht. Ebenfalls ein Drittel hat DaF/DaZ als eigenstandiges Fach studiert.

In einem die deskriptiven Daten ergdnzenden, zusétzlichen Schritt wurden die elf
Items mittels einer qualitativen Inhaltsanalyse zu fiinf Kategorien zusammengefasst Fol-
gende funf Kategorien ergaben sich aus der Item-Zusammenfihrung:

1) Besuch eines strukturierten Lehrangebots/einer Weiterbildung zum Thema

2) Studium DaF/DaZ als eigensténdiges Fach

3) Unterrichtspraktische Erfahrungen (z.B. bestehend aus den Items Erfahrun-
gen im Unterricht von DaF/DaZ z.B. an einer Schule und Erfahrungen im
sprachbildenden Fachunterricht, z.B. an einer Schule)

4) Thematisch affine Anstellung an der Universitat

5) Anderes (z.B. Selbststudium)

AnschlieBend wurden die Verteilung und die Kombination der flinf Kategorien mit Blick
auf die 46 Lehrenden analysiert. Hier lassen sich drei Profile identifizieren:

e Lehrende, die sich in die Thematik im Rahmen einer Anstellung an der Uni-
versitét eingearbeitet und/oder sich die Thematik zuséatzlich auf anderen We-
gen (z.B. durch Selbststudium) angeeignet haben (N = 8)

e Lehrende, die ein strukturiertes Lehrangebot/eine Weiterbildung zum
Thema besucht haben und sich die Thematik zusatzlich auf anderen Wegen
(z.B. durch Selbststudium) angeeignet haben (N = 25)

e Lehrende, die DaF/DaZ als eigenstandiges Fach studiert haben, unterrichts-
praktische Erfahrungen haben und sich zusétzlich im Rahmen einer Anstel-
lung an der Universitét in die Thematik eingearbeitet haben (N = 13)

65 Prozent der Befragten forschen neben der Modullehre auch zu themenverwandten
Fragestellungen, 30 Prozent filhren zusatzliche Lehrprojekte durch. Circa 20 Prozent ga-
ben an, regelmaRig in Fort- und Weiterbildungsangeboten fur Lehrkréfte oder im schu-
lischen DaF/DaZ-Unterricht bzw. Herkunftssprachenunterricht zu unterrichten.
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4.3 Forschungsfrage 3: Was wird im Modul gelehrt? Wie unterscheiden
sich einzelne Gruppen an Lehrenden (Gruppe Sprache vs. Gruppe
Fach) hinsichtlich der Inhalte und Handlungen?

Ergebnis 4: Es gibt ein gemeinsames Curriculum mit klaren Konturen

Die Frage nach den in der Lehre behandelten Themen (Abb. 2) zeigt, dass alle min-
destens einen ganzen Wert (iber Null liegen, also keines der Themen gar nicht gelehrt
wird. Es gibt Themen wie Sprachférderung und Sprachbildung (DaZKom-Dimension
Didaktik), Umgang mit Heterogenitéat (DaZzKom-Dimension Mehrsprachigkeit) sowie
Unterstiitzung durch Scaffolding (DaZKom-Dimension Didaktik), die von der Mehrheit
der Lehrenden intensiv bis sehr intensiv behandelt werden. Weiterhin gibt es Themen,
die weniger intensiv behandelt werden, jedoch immer noch weit von dem untersten Wert
entfernt sind. In diese Kategorie fallen bspw. die Themen Sprache und Identitat oder
Sprachsysteme und Zuwanderungssprachen.

a. (Teil)Gebiete der Linguistik (z. B.: Syntax Semantik. Morphologie)
b. Grammatik des Deutschen

c. Unterschiede zwischen mindlich und schriftlich gepragter Sprache
d. Sprachliche Anforderungen verschiedener Darstelhmgsformen

e. Erwerb von Bildungssprache

f. Phinomene des Zweitspracherwerbs

g. Erwerbssequenzen sprachlicher Entwickhmg

h. Unterschiede zwischen Fremd- und Zweiispracherwerb -
i. Migration und Mehrsprachigkeit Seminare
j. Sprachliche Vielfalt in der Schule

k. Umgang mit Heterogenitat

1. Sprache und Identitit

m. Sprachstandsdiagnostik

n. Sprachférdenung und Sprachbildung

o. Unterstittzung d. sprachl. Lernprozesses durch Scaffolding ...

p. Sprachsysteme und Zuwandernmgssprachen (z. B. Tiirkisch. Russisch)

Vorlesungen

1 2 3 4
gar nicht sehr intensiv

Abbildung 2: Themen im Vergleich Vorlesung und Seminar (eigene Darstellung)

Bei Betrachtung der Unterschiede zwischen Seminar und Vorlesung féllt auf, dass die
Hé&ufigkeitstendenzen lediglich in vier von insgesamt 16 Items voneinander abweichen.
Die Themen Ph&nomene des Zweitspracherwerbs, Erwerbssequenzen sprachlicher Bil-
dung, Migration und Mehrsprachigkeit sowie Sprachstandsdiagnostik sind typischer-
weise ein Kernbestandteil der VVorlesungen und werden in den sich meist anschlielenden
Seminaren nicht mehr in gleicher Weise vertieft behandelt.

Ein &hnlicher Trend bildet sich in den Handlungen (Abb. 3) ab. Hier sind es vor allem
die Herausarbeitung der Relevanz des Themas DaZ und Sprachbildung sowie die Aus-
einandersetzung mit dem Thema Migration und Mehrsprachigkeit im schulischen Kon-
text, die sowohl in Vorlesungen als auch in Seminaren besonders intensiv durchgefiihrt
werden. Auch in diesem Bereich gibt es keine Handlungen, die nie durchgefiihrt werden.

a. Relevanz des Themas DaZ und Sprachbildung herausarbeiten

b. Fiir das Studienfach der Studierenden typische Texte [...] analysieren

c. Firr das Studienfach der Studierenden typische Darstellungsformen [...] analysieren

d Konkrete Spracherwerbsbeispiele von Lernenden analysieren

e. Sich mit dem Thema Migration und Mehrsprachigkeit im schulischen Kontext auseinandersetzen
f Die Verwendung von Sprache in authentischen Unterrichtsinteraktionen analysieren

g. Den Sprachstand von authentischen Schiler*innentexten oder -guSerungen diagnostizieren

h. Individuelle Sprachférderpline fitr das Unterrichtsfach der Studierenden erstellen

i. Sprachsensible Unterrrichtsstunde{(n) entwerfen

Vorlesungen

Seminare

1 4

nie immer

o
w

Abbildung 3: Handlungen im Vergleich VVorlesung und Seminar (eigene Darstellung)
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In einem Freitextfeld wurden weitere behandelte Themen und durchgefihrte Handlun-
gen abgefragt.'® Hier ergab die Kodierung eine Unterscheidung in

o allgemeine Themen, die zwar mit DaZ und Sprachbildung verbunden sind (z.B.
Rassismuskritik), jedoch nicht zum klassischen Kanon gehoren bzw. gesell-
schaftliche Relevanz haben (z.B. Digitalisierung) und

e DaZ- und sprachbildungsbezogenen Themen (z.B. Religidse Sprache).

Grundsétzlich zeigt sich eine grolRe Bandbreite an Themen, die abhéngig von individu-
ellen Schwerpunkten der Lehrenden sind, z.B. auf besondere fachspezifische Inhalte
abzielen (z.B. Religitse Sprache). DaZ- und sprachbildungsbezogene Themen sind vor
allem Language Awareness und mehrsprachigkeitsdidaktische Themen. Moglicherweise
zeigt sich hier die Gruppe der Fremdsprachenlehrenden und -facher in besonderer Art
und Weise.

Die Vermutung, dass die Lehrenden der Gruppe Fach andere Themen bzw. Handlun-
gen prominenter oder weniger prominent behandeln bzw. ausfiihren, bestatigt sich nur
bedingt (siehe Abb. 4 und Abb. 5).

a. (Teil}Gebiete der Linguistik (z.B.. Syntax, Semantik, Morphologie)

b. Grammatik des Deutschen

c. Unterschiede zwischen miindlich und schriftlich gepragter Sprache

d. Sprachliche Anforderungen verschiedener Darstellungsformen

e. Erwerb von Bildungssprache

f Phanomene des Zweitspracherwerbs

g. Erwerbssequenzen sprachlicher Entwicklung

h. Unterschiede zwischen Fremd- und Zweitspracherwerb

i. Migration und Mehrsprachigkeit —e—Sprache
j. Sprachliche Vielfalt in der Schule —e—Fach
k. Umgang mit Heterogenitit

1. Sprache und Identitst

m. Sprachstandsdiagnostik

n. Sprachforderung und Sprachbildung
o. Unterstitzung d. sprachl. Lernprozesses durch Scaffolding ...
p. Sprachsysteme und Zuwanderungssprachen (z.B. Tirkisch, Russisch)

1 2 3 4

gar nicht sehr intensiv

Abbildung 4: Themen im Gruppenvergleich Sprache und Fach (eigene Darstellung)

a. Relevanz des Themas DaZ und Sprachbildung herausarbeiten

b. Fiir das Studienfach der Studierenden typische Texte [...] analysieren

c. Fiir das Studienfach der Studierenden typische Darstellungsformen [...] analysieren

d. Konkrete Spracherwerbsbeispiele von Lernenden analysieren

e. Sich mit dem Thema Migration und Mehrsprachigkeit im schulischen Kontext auseinandersetzen
f Die Verwendung von Sprache in authentischen Unterrichtsinteraktionen analvsieren

2. Den Sprachstand von authentischen Schiiler*innentexten oder -aufferungen diagnostizieren

h. Individuelle Sprachférderpline fiir das Unterrichtsfach der Studierenden erstellen

i. Sprachsensible Unterrichtsstunde(n) entwerfen

—o— Sprache
—e—Fach

1 2 3 4
nie selten haufig mmer

Abbildung 5: Handlungen im Gruppenvergleich Sprache und Fach (eigene Darstellung)

Insgesamt lasst sich erkennen, dass die Lehrenden der Gruppe Fach die abgefragten The-
men und Handlungen im Durchschnitt weniger intensiv behandeln und mit den Studie-
renden ausfiihren. Die zentralen Tendenzen sind jedoch im GroRRen und Ganzen sehr
ahnlich. Die Frage danach, welche Themen und Handlungen durch die Gruppe Fach
intensiver bzw. haufiger ausgefiihrt werden, ist anhand der vorliegenden Daten jedoch
nicht zu beantworten. Fir je zwei Themen und Handlungen zeigen sich jedoch signifi-
kante Unterschiede..

6 Die Gesamtiibersicht befindet sich im Online-Supplement 2 (Tabelle A.2).
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Tabelle 1: Signifikanzen und Effekte von Themen und Handlungen (eigene Berechnung)

Themen N MRang Rang- z pl7il | e
summe

Erwerbssequen- Sprache 25 21,56

zen sprachlicher 86,00 -2,172 .038 .36

Entwicklung Fach 12 13,67

Sprachsysteme Sprache 25 21,60

und Zuwande- 85,00 -2,246 .035 37

rungssprachen Fach 12 13,58

Handlungen N MRang Rang- z p r
summe

Fur das Studien-

fach der Studie- | SPrache 25 21,76

renden typische 81,00 -2,409 .025 40

Texte [...] ana- Fach 12 13,25

lysieren

Sprachstand von

authentischen Sprache 25 21,62

Schiler*innen- 84,50 -2,204 .032 .36

textf?n_[...] diag- Fach 12 13,54

nostizieren

Im Themenbereich behandeln die Lehrenden der Gruppe Sprache die Themen Erwerbs-
sequenzen sprachlicher Entwicklung (p = .038, r =.36) und Sprachsysteme und Zuwan-
derungssprachen (p = .035, r = .37) signifikant intensiver als die Lehrenden der Gruppe
Fach. Diese Unterschiede sind nach Cohen (1988) als mittlerer Effekt einzuordnen. Im
Bereich der Handlungen sind es die Analyse von fiir das Studienfach der Studierenden
typischer Texte (p =.025, r = .40) sowie die Diagnose des Sprachstands authentischer
Schuler*innentexte oder -&uBerungen (p =.032, r = .36), die signifikant seltener von der
Gruppe Fach durchgefihrt werden. Auch in diesem Fall liegt fiir beide Handlungen ein
mittlerer Effekt vor (vgl. Cohen, 1988).

Ergebnis 5: Es zeichnen sich zwei inhaltliche Modulschwerpunkte/ -ausrichtungen ab
In den Angaben der Lehrenden zu Themen und Handlungen in ihren Veranstaltungen
ist ein eindeutiger Trend dahingehend zu erkennen, dass sowohl der urspriingliche Mo-
dulschwerpunkt Sprachbildender Fachunterricht als auch der im Laufe der Jahre promi-
nenter gewordene DaZ-Unterricht fiir Neuzugewanderte von den Lehrenden als relevant
eingestuft wird. Alle der im Fragebogen abgefragten 16 Themen und neun Handlungen
werden (teilweise) intensiv in den Veranstaltungen behandelt, sodass keines der Themen
als weniger relevant einzustufen ist. Hinzu werden weitere zehn, teils auch mehrfach
genannte Themen von den Lehrenden als Teil ihrer Vorlesungen und Seminare ange-
flihrt, sodass es sich eher um eine Erweiterung des Modulschwerpunkts als um eine Ver-
schiebung handelt. Ein von den Autorinnen durchgefiihrtes Rating (Fleiss® Kappa =
0,623)° aller 35 sprachbildungsbezogenen Themen und Handlungen hinsichtlich der
Schwerpunkte Sprachbildender Fachunterricht und DazZ-Unterricht fiir Neuzugewan-

17
(1]

18 [2] || = .1 kleiner Effekt, |r| = .3 mittlerer Effekt und || = .5 groBer Effekt (Cohen, 1992).

19 Interpretation nach Landis & Koch (1977): > 0,6 — substanziell bzw. nach Altmann (1991) > 0,6 — gut.
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derte ergibt folgende Ubersicht (Abb. 6). Fiir jeden Schwerpunkt wurden drei prototypi-
sche, fiir den jeweiligen Schwerpunkt stellvertretende Themen und Handlungen ausge-
wahlt bzw. vier Themen, die beiden Schwerpunkten zuzuordnen sind.?°

@ )

Analyse sprachbildenden [ f‘
Fachunterrichts

Fachwissenschaftliche
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Abbildung 6: Ergebnisse Rating Schwerpunkte (eigene Darstellung)

Es zeigt sich, dass es eine grofle Schnittmenge an Themen und Handlungen beider
Schwerpunkte gibt (z.B. Umgang mit Heterogenitét), aber auch, dass es Themen und
Handlungen gibt, die prototypisch fur nur einen der beiden Schwerpunkte stehen (z.B.
Fachwissenschaftliche Modelle und ihre Rolle fiir die Sprachbildung im Fach fiir den
Sprachbildenden Fachunterricht oder Erst-, Schrift- und Herkunftsspracherwerb fiir den
DaZ-Unterricht mit Neuzugewanderten). Hierbei liegt die Mehrheit der Themen und
Handlungen noch immer im Bereich des sprachbildenden Fachunterrichts (11 von 35
Themen und Handlungen) bzw. solcher, die fiir beide Schwerpunkte relevant sind (17
von 35), aber auch der neue Schwerpunkt DaZ-Unterricht fur Neuzugewanderte wird
deutlich sichtbar (7 von 35).

Ergebnis 6: Die Breite an Themen entspricht nicht dem Umfang des Moduls

Die Befunde aus den Ergebnissen 2 (Heterogenitat der Modullehrenden) und 5 (zwei
inhaltliche Schwerpunkte) weisen auf eine Erweiterung und nicht auf eine Verschiebung
bzw. einen Rickgang des grundstandigen Modulschwerpunkts Sprachbildender Fach-
unterricht hin, denn mehr als 90 Prozent aller Themen und Handlungen werden eher
haufig und intensiv behandelt und durchgefiihrt. Die Angaben zu modulspezifischen
Themen und Handlungen spiegeln somit die Bandbreite dessen wider, was als Kern und
nicht als optional von der Community angesehen wird. Unterstiitzt wird dieses Ergebnis
durch die Verneinung der Frage, ob der Umfang des Moduls angemessen sei, von knapp
65 Prozent aller Befragten. Stattdessen fordert die Mehrheit mindestens 9 bis 12 CP.

In den anschlieenden Freitextkommentaren wird die Bandbreite der Anliegen der
Community, auch in Bezug auf die Ergebnisse 4-6, noch einmal sehr deutlich. Insbe-
sondere AuBerungen zu den beiden Schwerpunkten als auch der Wunsch und die Not-
wendigkeit nach mehr Lerngelegenheiten werden hier sichtbar.

Es wére gut, wenn die Studierenden eine einfiihrende Veranstaltung und jeweils zwei ver-
tiefende besuchen missten. Die zwei vertiefenden sollten aufgeteilt werden in sprachsensib-
len Fachunterricht und in Unterricht mit neuzugewanderten Schilern. Die Studierenden
kodnnen sich an unseren Standort nur fiir ein Vertiefungsseminar entscheiden. Und dieses
eine Seminar reicht nicht aus, um die wichtigsten Grundlagen zu vermitteln. (FT_6)

20 Die Grafik suggeriert nicht, dass ein einem Schwerpunkt zugeordnetes Thema bzw. eine Handlung poten-
ziell nicht auch zum anderen Schwerpunkt gehoren kann. Die Zuordnung erfolgte anhand eines Ratings
der Autorinnen.
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Wir brauchen in Schule auch Expert:innen, daher ist m.E. ein eigenes lehrerbildendes Fach
,,DaZ, Mehrsprachigkeit, Sprachbildung “ anzustreben. (FT_13)

Weiterhin wird auch nochmal das deutliche Bestreben nach Praxis bzw. Praxisbezug
und die Rolle der Facher und der entsprechenden Fachdidaktiken und der Lehrenden
deutlich.

Ich habe bis dato in allen meinen Seminaren [...] festgestellt, dass die Studis sehr dankbar
und wertschditzend waren; vor allem aber auch, weil wir Themen aus dem ,echten ‘ Schulle-
ben thematisieren, besprechen und authentische Texte analysieren. (FT_1)

Das Modul sollte einen groReren Umfang haben und z.B. vermehrt in die entsprechenden
Fachdidaktiken eingebunden sein. (FT_2)

5 Diskussion und Ausblick

Ziel der Studie war es, einen Beitrag zur Erforschung des DSSZ-Moduls, insbesondere
zu den fachlichen Hintergriinden der Hochschullehrenden und ihrer Sichtweise/ihrem
Blick auf das Modul sowie zu den gruppenspezifischen Themen und Handlungen zu
leisten.

In Bezug auf die drei Forschungsfragen lassen sich sechs Hauptergebnisse ausma-
chen:

1) Eszeigen sich &hnliche Strukturierungen mit standortspezifischen Aspekten.

2) Die Gruppe der Lehrenden im Modul ist bzgl. ihres (fachlichen) Hinter-
grunds sehr heterogen.

3) Hinsichtlich des DSSZ-/DaZ-spezifischen fachlichen Hintergrunds lassen
sich drei Profile ausmachen (a. Professionalisierung fur die Lehre im univer-
sitdren Kontext oder anderweitig, b. Professionalisierung durch Besuch ei-
nes strukturierten Lehrangebots oder anderweitig, c. Professionalisierung
durch DaF-/DaZ-Studium und im universitaren Kontext).

4) Es gibt ein gemeinsames Curriculum mit klaren Konturen.

5) Es zeichnen sich zwei inhaltliche Modulschwerpunkte/-ausrichtungen ab,
namlich Sprachbildender Fachunterricht und DaZ-Unterricht fiir Neuzuge-
wanderte.

6) Die Breite an Themen entspricht nicht dem Umfang des Moduls.

Die teils sehr unterschiedliche strukturelle Ausformung des Moduls an den einzelnen
Standorten (Forschungsfrage 1) spiegelt den Einfluss hochschulischer Strukturen wider,
mit denen sowohl Grenzen als auch Mdglichkeiten der Verortung, des Umfangs und der
Verantwortlichkeiten verbunden sind (vgl. Berkel-Otto, 2024; im Erscheinen; Lauridsen,
2017). So waren alle Standorte gezwungen, sich an die strukturellen VVorgaben anzupas-
sen. Gleichzeitig zeigt sich hier jedoch auch die Freiheit der Standorte (Freiheit in For-
schung und Lehre, Art. 5 Abs. 3 GG sowie 84 HRG) und Verantwortlichen fiir inhaltli-
che und konzeptionelle Neuerungen, Umstrukturierungen und Veranderungen.

Im Bereich der Lehrenden (Forschungsfrage 2) zeigen die Ergebnisse vor allem die
fachliche und modulthemenbezogene Heterogenitat. Dass Veranstaltungen im Modul so-
wohl von Lehrenden der Gruppe Sprache (zwei Drittel) als auch der Gruppe Fach (ein
Drittel) durchgefiihrt werden, liegt aller Wahrscheinlichkeit nach in dem damals beste-
henden Bedarf nach hochschulischen Lehrenden (Baur & Scholten-Akoun, 2010), in
(frheren) interdisziplinaren Projekten sowie in Modulzielen wie dem Durchdringen des
Zusammenhangs fachlichen und sprachlichen Lernens (Baur et al., 2009). Hinsichtlich
der drei unterschiedlichen modulthemenbezogenen Hintergrundprofile lasst sich vermu-
ten, dass diese einerseits durch unklare Anforderungsprofile seitens der Hochschulen an
Lehrende im Modul entstehen und sich andererseits aus der disziplindren Vielfalt des
Moduls automatisch verschiedene Formen der Professionalisierung ergeben. Weiterhin
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ist es den Hochschulen nur in einem begrenzten Umfang maéglich, Lehrende (nach)zu-
qualifizieren bzw. auf ebensolche zuriickzugreifen, die dem Qualifikationsprofil im vol-
len Umfang entsprechen. Dieses Ergebnis ist insofern nicht tberraschend, als dass ohne
ein entsprechendes Fach in der Lehrkraftebildung nicht davon ausgegangen werden
kann, dass die Modullehrenden fachsystematisch ausgebildet sind. Selbst wenn es eine
fachliche Verankerung gébe, nehmen unterschiedliche z.B. studienorganisatorische Vor-
gaben und auch Stellenbesetzungen seitens der Hochschulen Einfluss auf die Lehrenden
und ihre Qualifikation.

Das klare Curriculum (Forschungsfrage 3), das sich einerseits durch die vorgegebenen
Skalen (Schwerpunkt auf den Dimensionen Didaktik und Mehrsprachigkeit) aber auch
durch die erganzenden Nennungen der Lehrenden (u.a. querliegende Themen wie Ras-
sismus etc.) abzeichnet, geht vermutlich aus einem gleichzeitigen Top-Down als auch
Bottom-Up Prozess hervor. So boten unterschiedliche theoretische Konzeptionen wie
die der Mercator-Expertise (Baur et al., 2009) und Modelle wie DaZKom sicherlich
ebenso eine orientierende Basis (Top-Down) wie die individuellen Hintergriinde der
Lehrenden sowie die gesellschaftliche Entwicklung (Bottom-Up), durch die sich neue
Schwerpunkte abzeichneten. Neben dem Modulschwerpunkt Sprachbildender Fachun-
terricht zeigt sich in den von den Lehrenden genannten Themen und Handlungen auch
der DaZ-Unterricht mit Neuzugewanderten (siehe Rating). Aufgrund der Tatsache, dass
es wenig bis keine Themen und Handlungen gibt, die gar nicht auftauchen, ist die Dis-
kussion Uber eine Verschiebung des Modulschwerpunkts obsolet. Gleichzeitig wird in
anderen Studien deutlich, dass der Modulumfang bisweilen nicht ausreicht, um Studie-
rende in Wissen, Einstellungen und performanznahen, situationsspezifischen Fahigkei-
ten auf einem Mindest-Standard vorzubereiten (zu Wissen vgl. Darsow et al., 2019;
Hammer & Berkel-Otto, 2019, zu Uberzeugungen vgl. Ricart Brede, 2019; Schroedler
& Fischer, 2020, zu performanznahen, situationsspezifischen Fahigkeiten vgl. Hecker et
al., 2020). Diesen Eindruck bestatigt der vorliegende Beitrag aus der Perspektive der
Lehrenden, denn 65% erachten den Umfang als nicht angemessen und fordern mehr CP
(mind. 9-12; vgl. Vorschlag der Mercator-Initiative), mehr verpflichtende Lerngelegen-
heiten oder gar die Mdglichkeit eines Studiums mit der Perspektive Lehramt. Auch die
Breite der Themen und Handlungen spiegelt diesen Bedarf wider. Es geht demnach nicht
darum Themen zugunsten anderer Themen auszutauschen. Vielmehr missen zukinftig
folgende Fragen diskutiert werden:

e  Wie konnen in Zukunft mehr Lerngelegenheiten fur angehende Lehrkréfte
geschaffen werden?

e Wie kdnnen die unterschiedlichen Schwerpunkte angemessen berlicksichtigt
werden?

e Wie kdnnen (zusatzliche, vertiefende) Angebote fiir die Professionalisierung
angehender Lehrkréfte fir den DaZ-Unterricht mit Neuzugewanderten ge-
schaffen werden?

o Inwiefern miissen Kompetenzmodelle und Konzeptionen aufgrund gesell-
schaftlicher Entwicklungen neu gedacht bzw. erweitert werden?

Die fir die Gruppen Sprache und Fach angenommenen Unterschiede (Berkel-Otto,
2024) lassen sich nicht bzw. nur in Ansétzen bestétigen, denn die Lehrenden der Gruppe
Fach fuhren sowohl die Themen als auch die Handlungen im Durchschnitt zwar etwas
weniger h&ufig und intensiv durch als die Gruppe Sprache, diese Unterschiede sind je-
doch nur in Ausnahmefallen statistisch signifikant. Die zentralen Tendenzen mit einem
starken Fokus auf die Studierenden sind &hnlich. Sowohl die unterschiedlichen Grup-
pengréRen als auch eine durch personelle Fluktuation entstandene kleine Schnittmenge
der Lehrenden der Interviewstudie (Berkel-Otto, im Erscheinen) und der Fragebogen-
studie konnten den Befund erkléren. Grundsétzlich sind die geringen Gruppenunter-
schiede aus Sicht der Modulziele als positiv einzuordnen.
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Die fiir den vorliegenden Beitrag genutzten Daten sind insofern einschrénkend zu be-
trachten, als dass es sich bei den von den Lehrenden gemachten Angaben lediglich um
Aussagen (iber Themen und Handlungen handelt. Zudem ist die Aussagekraft der fest-
gestellten Gruppenunterschiede insofern als problematisch einzuordnen, als dass es sich
um zwei sehr unterschiedlich groRe Gruppen handelt (Gruppe Fach statistisch weniger
Beweiskraft).

Der Beitrag bekraftigt einmal mehr die Forderung nach einer Ausweitung der Lern-
gelegenheiten, sodass echte Expert*innen fur beide Schwerpunkte, insbesondere aber flr
den schulischen DaZ-Unterricht mit neuzugewanderten Schiller*innen ausgebildet wer-
den kdnnen.

Aufbauend auf den Ergebnissen dieses Beitrags ergeben sich Fragen, die es in Zukunft
zu beantworten gilt. Unklar ist z.B., weshalb die Lehrenden und insbesondere die Grup-
pen Fach und Sprache dieselben Themen und Handlungen in ihren Veranstaltungen auf-
greifen und wie sie diese im Konkreten umsetzen. Woran orientieren sie sich bei der
Auswahl der inhaltlichen und methodischen Ausgestaltung? Auch die konkrete didak-
tisch-methodische Ausgestaltung des Moduls (durch die beiden Lehrenden-Gruppen)
bleibt zu erforschen.

Insbesondere der Gruppe der angehenden Fremdsprachenlehrenden wurde bisweilen
wenig Aufmerksamkeit gewidmet. Hier ist u.a. die Frage nach der Rolle dieser Gruppe
an den verschiedenen Standorten interessant. Weiterhin ist bspw. die Frage fur das Mo-
dul nach wie vor ungeklart, wie die inhaltliche und methodische Ausgestaltung der Lern-
gelegenheiten mit der Kompetenzentwicklung der Studierenden zusammenhangen.
Auch die Frage nach der Kompetenzentwicklung an Standorten mit mehr als sechs CP
ist noch offen.

In Bezug auf die Hochschullehrenden im Modul stellt sich die Frage danach, ob es
eine (Nach-)Qualifizierung geben kann/muss, die einen Standard in Bezug auf lehrkraf-
tebildnerische Kompetenzen im Allgemeinen sowie modulspezifische Kompetenzen im
Speziellen bildet und wenn ja, wie diese Qualifizierung aussieht und erfolgen kann.
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