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Zusammenfassung: Um die Unterrichtsqualitdt an Schulen zu verbessern,
sollten (angehende) Lehrkrafte die Mdglichkeit erhalten, Wissen Uber Unterrichts-
qualitdtsmerkmale zu erwerben. Da besonders die Basisdimensionen von Unter-
richtsqualitat oft schwer direkt zu beobachten sind, kénnen gezielt entwickelte
Unterrichtsvignetten dabei helfen, diese sichtbar zu machen. Dieser Beitrag stellt
einen systematischen Ansatz zur Entwicklung solcher Unterrichtsvignetten in
Form von geskripteten Videos vor. Die Kombination von Erkenntnissen aus der
Entwicklung von Unterrichtsvignetten und der Variationstheorie ermdglicht es,
typische Unterrichtspraktiken und deren Auswirkungen auf die Basisdimensionen
praxisnah und kontrastierend darzustellen. Die in diesem Beitrag vorgestellten
Unterrichtsvignetten beziehen sich auf den Mathematikunterricht, der Ansatz ist
aber auch auf andere Fécher tbertragbar. Wir zeigen konkrete Einsatzmdglich-
keiten der entwickelten Unterrichtsvignetten in der Lehrkraftebildung auf und
beschreiben entsprechende Erfahrungen.
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1 Einleitung

Die Qualitat des Unterrichts an Schulen spielt eine zentrale Rolle fiir den Bildungserfolg:
Hohere Unterrichtsqualitat steht im Zusammenhang mit besseren Leistungen, groRerer
Motivation der Schiiler*innen (Cappella et al., 2016; Fauth et al., 2014) und hoherer
Bildungsgerechtigkeit (Windschitl & Barton, 2016). Um die Unterrichtsqualitat zu ver-
bessern, wird empfohlen, Lerngelegenheiten zur Auseinandersetzung mit Unterrichts-
qualitdtsmerkmalen in die Lehrkraftebildung zu integrieren. So kénnen (angehende)
Lehrkréfte darin unterstiitzt werden, qualitativ hochwertigen Unterricht zu planen und
durchzufilhren (Koller et al., 2023). Eine vielversprechende Mdglichkeit hierflr bietet
die Arbeit mit Unterrichtsvignetten (vgl. Friesen et al., 2020), insbesondere mit kontras-
tierenden Varianten (Rzejak et al., 2022). Deren Entwicklung ist bislang jedoch nicht
ausreichend systematisch dokumentiert. Ziel des Beitrags ist es daher, aufzuzeigen, wie
solche kontrastierenden Unterrichtsvignetten konkret entwickelt und eingesetzt werden
kdnnen. Zur theoretischen Fundierung wird zundchst das Konzept der drei Basisdimen-
sionen von Unterrichtsqualitat erldutert. AnschlieBend werden zentrale Aspekte der Ge-
staltung von Unterrichtsvignetten diskutiert und die systematische Entwicklung kontras-
tierender Unterrichtsvignetten beschrieben und anhand von Beispielen (Kapitel 2 und 3)
erlautert. AbschlieBend werden Einsatzmdglichkeiten dieser Unterrichtsvignetten vorge-
stellt (Kapitel 4).

1.1 Die drei Basisdimensionen von Unterrichtsqualitét

Die drei Basisdimensionen von Unterrichtsqualitét sind grundlegende, fach- und metho-
denunabhéangige Qualitatsmerkmale des Unterrichts, die sich als pradiktiv fur die Lern-
und Leistungsentwicklung von Schiiler*innen erwiesen haben und die nicht unmittelbar
sichtbaren Tiefenmerkmale des Unterrichts beschreiben: kognitive Aktivierung, kon-
struktive Unterstiitzung und strukturierte Klassenfiihrung (Kunter & Trautwein, 2018).
Kognitive Aktivierung zielt auf die aktive, vertiefte Auseinandersetzung mit dem Lern-
inhalt ab, konstruktive Unterstiitzung auf eine wertschatzende und forderliche Lernum-
gebung und strukturierte Klassenfiihrung auf die effiziente Nutzung von Lernzeit sowie
ein stérungsarmes Lernklima. Die Basisdimensionen gelten als sehr relevant fur den
Unterricht: So steht etwa das Potenzial zur kognitiven Aktivierung in einem positiven
Zusammenhang mit den Mathematikleistungen der Schiler*innen (Lazarides & Buch-
holz, 2019). Ebenso zeigten konstruktive Unterstiitzung durch die Lehrkraft und ein
positives Klassenklima positive Effekte auf die Motivation und Leistungen der Schii-
ler*innen (Fauth et al., 2014). Entsprechend ist es naheliegend, bei der Integration von
Qualitatsmerkmalen in die Lehrkraftebildung den Fokus auf diese Basisdimensionen zu
legen. Auch die Kultusminister*innenkonferenz hebt die Relevanz der Basisdimensio-
nen fir die Lehrkraftebildung hervor, indem sie empfiehlt, sie in der Lehrkraftebildung
zu vermitteln (Koller et al., 2023). Ein Beispiel fiir die praktische Umsetzung dieser For-
derung ist das vom Zentrum fiir Schulqualitit und Lehrerbildung Baden-W(rttemberg
(ZSL) und dem Institut fur Bildungsanalysen Baden-Wirttemberg (IBBW) initiierte
Vorhaben ,,Qualitatsentwicklung durch Unterrichtsbeobachtung und Feedback*
(QUBE-F) (Zentrum flr Schulqualitat und Lehrerbildung Baden-W(irttemberg, 0. J.). Im
Rahmen des Vorhabens entwickelte das IBBW den Unterrichtsfeedbackbogen Tiefen-
strukturen (UFB). Dieser basiert auf den drei Basisdimensionen und wird in der Lehr-
kréftebildung als Beobachtungsinstrument eingesetzt (Fauth et al., 2024).

Eine zentrale Herausforderung bei der Bestrebung, die Basisdimensionen starker in
die Lehrkraftebildung zu integrieren, ist jedoch, sie trotz ihrer nicht unmittelbaren Sicht-
barkeit bestmdglich zuganglich zu machen. Einen vielversprechenden Zugang bieten
Unterrichtsvignetten (Representations of Practice; Grossman, Compton et al., 2009).

HLZ (2026), 9 (1), 25-44 https://doi.org/10.11576/hlz-8003



Hansen et al. 27

1.2 Unterrichtsvignetten

Unterrichtsvignetten sind authentische Darstellungen konkreter Unterrichtspraxis — etwa
in Form von Videos, Cartoons oder Text (Friesen et al., 2018). Besonders haufig werden
Videos genutzt: entweder von realen Unterrichtssituationen (Klette et al., 2024; Project
TeachingWorks, 0. J.) oder als geskriptete Unterrichtsvideos (Kurz & Batarelo, 2010).

Zur lllustration der Basisdimensionen in der Lehrkraftebildung bieten Unterrichts-
vignetten besondere Vorteile: Sie ermdglichen eine gezielte Illustration der komplexen
Tiefenmerkmale, indem sie anhand konkreter Unterrichtspraktiken darstellen, wie sich
das jeweilige Merkmal in der Praxis zeigt (Grossman, Compton et al., 2009). So kénnen
diese Merkmale fiir (angehende) Lehrkrafte sichtbar gemacht werden (Kuntze & Friesen,
2020). Die gezielte lllustration einzelner Unterrichtspraktiken in Unterrichtsvignetten
reduziert die Komplexitat der Unterrichtsbeobachtung, da diese Vignetten, im Gegensatz
zu realem Unterricht, isoliert betrachtet und wiederholt angesehen werden kénnen (Frie-
sen & Kuntze, 2016). Damit erleichtern Unterrichtsvignetten besonders angehenden
Lehrkréaften den Zugang zu Unterrichtserfahrungen und ermdglichen Praxisbeziige tber
Schulpraktika hinaus, etwa durch die Einbindung in Lehrveranstaltungen. lhre fokus-
sierte, anschauliche Illustration unterstiitzt zudem praktizierende Lehrkrafte bei der
Reflexion und Kkollegialen Diskussion des eigenen Unterrichts (Koellner et al., 2018).
Gleichzeitig bieten Unterrichtsvignetten die Mdglichkeit einer Theorie-Praxis-Vernet-
zung, da insbesondere gezielt erstellte Vignetten eine Doppelfunktion als Reprasentati-
onen von Praxis und Theorie haben (Kuntze & Friesen, 2020). Bei ihrer Gestaltung und
ihrem Einsatz werden meist explizit theoretische Konzepte als Referenzrahmen einbe-
zogen, die als Grundlage fur die Interpretation und das tiefere Verstandnis der Unter-
richtsvignetten genutzt werden konnen (Skilling & Stylianides, 2020). Der Einsatz von
Unterrichtsvignetten kann so die Theorie-Praxis-Vernetzung stérken und die Anwen-
dung theoretischen Wissens in der Praxis bei (angehenden) Lehrkraften erleichtern
(Estapa et al., 2018; Koellner et al., 2018). Er kann auf’erdem die professionelle Wahr-
nehmung und Handlungsféhigkeit (angehender) Lehrkréfte fordern (Konig et al., 2022),
eine Voraussetzung fiir qualitativ hochwertigen Unterricht. Allerdings zielt ihr Einsatz
nicht unmittelbar darauf ab, die Unterrichtsqualitét von Lehrkraften selbst zu verbessern;
vielmehr stellen sie anschauliche und authentische Unterrichtsbeispiele bereit, die in
umfassendere Professionalisierungsansétze eingebettet werden kénnen.

Der Begriff Unterrichtspraktik wird hier im Sinne der Lehrkréfteprofessionsforschung
verwendet und bezieht sich auf wiederkehrende Handlungsmuster von Lehrkréften zur
Bewaltigung typischer Unterrichtssituationen (Charalambous & Delaney, 2019; Predi-
ger, 2019; Shure et al., 2025), etwa den Umgang mit typischen Schiler*innenfehlern.
Unterrichtspraktiken eignen sich im Rahmen von Unterrichtsvignetten besonders, um
die komplexen Basisdimensionen von Unterrichtsqualitét zu illustrieren, da sie durch
ihre Exemplaritat und Ubertragbarkeit ihre Grundstruktur in verschiedenen Kontexten
bewahren (vgl. Standardsituationen, Seidel et al., 2021). International werden sie als core
practices oder high-leverage practices bezeichnet (Ball & Forzani, 2010; Grossman,
Hammerness et al., 2009).

Das Konzept der high-leverage practices beschreibt besonders wirksame Praktiken
des Unterrichts, die eine hohe Wirkung (high-leverage) auf den Lernerfolg der Schi-
ler*innen haben (Ball & Forzani, 2010). In diesem Beitrag wird dieses Konzept genutzt,
um Unterrichtspraktiken mit besonderem Einfluss auf die fokussierte Basisdimension zu
identifizieren. Diese Unterrichtspraktiken sollten also so gewahlt werden, dass ihre Aus-
fuhrung eine gezielte Hebelwirkung auf die jeweils betrachtete Dimension entfaltet und
deren Qualitat maBgeblich beeinflusst: Eine unzureichende Ausfuhrung der Unter-
richtspraktik sollte sich negativ auf die Dimension auswirken, eine im Vergleich dazu
bessere Ausfiihrung sollte sich positiv auswirken. So kann die Basisdimension durch
eine fiir sie relevante Unterrichtspraktik und die Darstellung der Hebelwirkung gezielt
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illustriert und durch die Exemplaritat eine Ubertragbarkeit auf den (eigenen) Unterricht
flir (angehende) Lehrkréfte ermdglicht werden.

Es ist zu beriicksichtigen, dass die Basisdimensionen fiir verschiedene Facher unter-
schiedlich interpretiert werden konnen: Insbesondere die Dimension der kognitiven
Aktivierung weist fachspezifische Aspekte auf (Schlesinger & Jentsch, 2016). Zusétzlich
hat jedes Fach seine eigenen typischen Unterrichtspraktiken (Grossman, 2018; Seidel et
al., 2021). Eine fachspezifische Illustration der Basisdimensionen durch Unterrichtsvig-
netten mit typischen Unterrichtspraktiken scheint daher naheliegend.

Anwendung findet die gezielte Erstellung von Unterrichtsvignetten insbesondere in
Form von good-practice Beispielen oder Negativbeispielen, um Einblick in mehr oder
weniger gelungene Unterrichtsgestaltung zu geben (z.B. Friesen & Kuntze, 2016; Han
et al., 2013). GemaR der Variationstheorie wird ein Konzept jedoch besonders dann ver-
standlich, wenn die zentralen Elemente des Konzepts auf unterschiedliche Weisen pra-
sentiert werden. Ein Grundprinzip der Variationstheorie ist der Kontrast: Wir verstehen
etwas besser, wenn wir es mit etwas Gegensatzlichem vergleichen kénnen (Kullberg et
al., 2024). Vor diesem Hintergrund wird deutlich, dass die alleinige Prasentation von
good-practice- oder negativen Beispielen zwar einen ersten Einblick geben kann, aber
héufig nicht ausreicht, um effektives Lernen im Hinblick auf die Basisdimensionen zu
fordern (Kullberg et al., 2024). Insbesondere dadurch, dass die Basisdimensionen héaufig
schwer greifbar sind, scheint eine kontrastierende Illustration dieser nitzlich.

Zur Illustration der Basisdimensionen eignet sich daher die gezielte, theoriebasierte
Entwicklung von Unterrichtsvignetten, in denen (fachspezifische) Unterrichtspraktiken
flr die (fachspezifischen) Aspekte der Basisdimensionen in kontrastierender Form dar-
gestellt werden. Erste Ansétze zur Erstellung kontrastierender Unterrichtsvignetten zu
den Basisdimensionen wurden bereits im Kontext verschiedener Studien berichtet (s.
bspw. Piwowar et al., 2018; Seidel et al., 2022; Thiel et al., 2023). Diese werden bislang
jedoch insgesamt noch wenig genutzt (Rzejak et al., 2022) und eine Dokumentation der
systematischen Entwicklung solcher spezifischen Unterrichtsvignetten fehlt.

Das Ziel dieses Artikels ist es, einen systematischen Ansatz zur Entwicklung kontras-
tierender Unterrichtsvignetten zur Illustration der Basisdimensionen von Unterrichts-
qualitat vorzustellen. Die Entwicklung integriert mehrere theoretische Perspektiven:
Die Basisdimensionen bieten einen tragfdhigen Rahmen fiir die Konzeption der Unter-
richtsvignetten und dienen zugleich als analytischer Rahmen fir die professionelle Ein-
schétzung der darin dargestellten Unterrichtssituationen. Das Konzept der high-leverage
practices dient der Auswahl zentraler, exemplarischer Unterrichtspraktiken, und die
Variationstheorie liefert das Prinzip der kontrastierenden Darstellung, um relevante
Aspekte gezielt wahrnehmbar zu machen. Auf dieser Grundlage werden fiir fachspezifi-
sche Aspekte der Basisdimensionen Unterrichtsvignetten in Form von geskripteten
Videos beispielhaft fiir den Mathematikunterricht entwickelt. AnschlieRend wird aufge-
zeigt, wie diese Unterrichtsvignetten in Form von Skripten und Videos zur Unterstiitzung
des professionellen Lernens von (angehenden) Lehrkraften eingesetzt werden kénnen.
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2 Ein kontrastierender Ansatz zur Illustration der
Basisdimensionen

2.1 Grundlagen der Skriptentwicklung

Verstandnisorientierung >
Ermittlung Denkweisen >
Herausfordernde AufgabeD
Engagement der SuS >

Qualitit des Feedbacks >
Individuelle Unterstﬁtzung>
Wertschitzung & RespeD
Klassenklima >

Stérungen >
Monitoring >
Zeitnutzung >

Kognitive
Aktivierung

Konstruktive
Unterstiitzung

Strukturierte
Klassenfiihrung

Abbildung 1: Die Unterrichtsqualitatsaspekte des UFB (in blau die fokussierten, fach-
spezifischeren Aspekte) (adaptiert aus Fauth et al., 2024)

Der hier vorgestellte Ansatz wurde im Kooperationsprojekt ,,UFB-Videoprojekt Mathe-
matik*“ zwischen dem Institut fiir mathematische Bildung der Paddagogischen Hochschule
Freiburg, dem Institut fir Mathematik und Informatik der Padagogischen Hochschule
Heidelberg, dem Hector-Institut fir Empirische Bildungsforschung und dem IBBW
entwickelt. Grundlage des Projekts ist der in Kapitel 1 genannte UFB. Dieser fachert die
drei Basisdimensionen von Unterrichtsqualitat in spezifischere Unterrichtsqualitéts-
aspekte auf, die im positiven Zusammenhang mit den Leistungen und der Motivation der
Schiller*innen stehen (Ruth-Herbein et al., 2022, s. Abb. 1). Zur Illustration fachspezi-
fischer Merkmale der Basisdimensionen fiir den Mathematikunterricht fokussiert sich
das Projektteam auf die Unterrichtsqualititsaspekte des UFB, von denen angenommen
wird, dass sie eine hohe Fachspezifitat aufweisen (Schlesinger & Jentsch, 2016; s. blaue
Einfarbungen in Abb. 1). Fir jeden dieser sechs Unterrichtsqualitatsaspekte wurde ein
Videoset mit je zwei geskripteten Videos erstellt. Als Rahmen zur Entwicklung dieser
geskripteten Videos dient das Modell von Dieker et al. (2009). Die Autor*innen schlagen
fiir die Skriptentwicklung die Phasen Auswahl evidenzbasierter Unterrichtspraktiken
(Review of Research, Practice Outline) und Skriptentwicklung (First Draft, Script Revi-
sion, Storyboard Development, Internal Review) vor. Da Dieker et al. (2009) das Modell
zur Entwicklung von geskripteten Videos von good-practice-Unterrichtssituationen ent-
wickelt haben, wir jedoch kontrastierende Skriptversionen erstellen, haben wir die Pha-
sen entsprechend angepasst. Abbildung 2 fasst die zentralen Schritte der Skriptentwick-
lung unseres Ansatzes zusammen. Die Schritte Script Revision und Internal Reviews
werden gemeinsam mit den anderen Entwicklungsschritten in Kapitel 2.2 detaillierter
beschrieben. Da sie jedoch fiir das Verstandnis unseres Ansatzes nicht ausschlaggebend
sind, werden sie in Abbildung 2 nicht abgebildet.
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Allgemeine Entwicklungs-

schritte nach Konkrete Entwicklungsschritte

Dieker et al. (2009) unseres Ansatzes

Auswahl evidenzbasierter Fokussierter Unter-
Unterrichtspraktiken richtsqualititsaspekt
Review of Research Schritt 1 — Identifizierung einer typi-

schen Unterrichtspraktik (des Fachun-
terrichts) basierend auf dem fokussierten
(fachspezifischen) Qualititsaspekt.

Typische math.
Unterrichtspraktik™ y.

Theoriebasiertes
Practice Outline Schritt 2 — Identifizierung eines theorie- |jjisches Ercignis
basierten kritischen Ereignisses beziig-
lich des fokussierten Qualititsaspekts in
der typischen Unterrichtspraktik.

Skriptentwicklung
- . . Unterrichtsvignette
First Draft Schritt 3 — Entwicklung einer Unter- svign
richtsvignette in Form einer konkreten \-1 -
Unterrichtssituation mit kritischem
Ereignis.
Ausfiihrung der Unter-
richtspraktik fiihrt zu 6t
Schritt 4 — Entwicklung einer positive- m CIner ...
ren Version der Unterrichtsvignette T
ohne kritisches Ereignis.
...geringeren Unter- " ...héheren Unterrichts-
richtsqualitit. oder qualitit.
(Negativere Version) (Positivere Version)

Abbildung 2: Systematische Entwicklung eines Unterrichtsskripts nach Dieker et al.
(2009) sowie konkrete Entwicklungsschritte unseres Ansatzes (eigene
Darstellung)

Das dargestellte Vorgehen wurde systematisch flr alle sechs fokussierten Unterrichts-
gualitatsaspekte durchgefiihrt, sodass pro Unterrichtsqualitatsaspekt jeweils zwei
kontrastierende Versionen entstanden sind (positivere und negativere Version). Wir
bezeichnen diese beiden Versionen bewusst als positivere und negativere Versionen, da
die Unterrichtsvignetten in unserem Ansatz nicht als best-practice- oder worst-case- Bei-
spiele dienen sollen. Vielmehr geht es darum, durch den Kontrast zu verdeutlichen, wie
die gezielte Variation typischer Unterrichtspraktiken zu einer Verbesserung oder Ver-
schlechterung des Unterrichtsqualitatsaspekts fiihren kann. So werden die Hebelwirkun-
gen typischer Unterrichtspraktiken fiir bestimmte Unterrichtsqualitétsaspekte verdeut-
licht. Ansonsten sind die beiden Versionen parallel gestaltet, das heif3t, sie sind bis zu
dem Zeitpunkt, an dem die Unterrichtspraktik unterschiedlich ausgefiihrt wird, identisch.
Auch danach wurden Faktoren wie Schiiler*innenbeteiligung zwischen den Versionen
mdglichst parallel gehalten. Zusatzlich haben wir versucht in beiden Versionen alle wei-
teren Unterrichtsqualititsaspekte — mit Ausnahme des fokussierten Qualitatsaspekts —
konstant zu halten und mdglichst positiv auszufiihren. Diese Konstanthaltung ist im
realen Unterricht nicht immer mdglich, dient in den Unterrichtsvignetten aber dazu, die
fokussierten Qualitatsaspekte besser veranschaulichen zu kénnen. Somit unterscheiden
sich die beiden Versionen zum fokussierten Unterrichtsqualitatsaspekt nur in der Aus-
fuhrung der dargestellten Unterrichtspraktik, sodass dessen Hebelwirkung auf den Qua-
litdtsaspekt deutlich erkennbar wird, ohne dass andere Faktoren diese beeinflussen. Am
Beispiel des Unterrichtsqualitatsaspekts Herausfordernde Aufgaben werden die Schritte
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aus Abbildung 2 im Folgenden verdeutlicht, wobei die Unterrichtsqualititsaspekte in den
Vignetten jeweils reduziert dargestellt werden (s. dazu auch decomposition of practice,
Grossman, Compton et al., 2009); im realen Unterricht sind sie meist miteinander ver-
woben und kaum trennbar.

2.2 Konkrete Skriptentwicklung am Beispiel Herausfordernde Aufgaben

Den Schritten von Dieker et al. (2009) folgend wurde zunéchst ein Review of Research
durchgefihrt: Um die fokussierten Unterrichtsqualititsaspekte des UFB in unterschied-
lichen Ausprégungen anhand von Unterrichtsvignetten zu illustrieren, wurde jeweils eine
typische, fachspezifische Unterrichtspraktik identifiziert, deren Ausfiihrung sich auf den
entsprechenden Unterrichtsqualitatsaspekt auswirkt (im Sinne der high-leverage prac-
tices). Zur Identifizierung wurden mathematikdidaktische Theorien herangezogen;
erganzend wurden Schulbtcher und Lehrpléne analysiert, um zu priifen, in welcher Form
die theoretisch abgeleiteten Unterrichtspraktiken in diesen praxisndheren Referenzen
aufgegriffen und umgesetzt werden. Fiir den Qualitatsaspekt Herausfordernde Aufgaben
dienten beispielsweise mathematikdidaktische Ansétze zur Beispielauswahl und Verall-
gemeinerung (Bills & Rowland, 1999; Mason & Pimm, 1984) sowie Eigenschaften eines
lernforderlichen Mathematikunterrichts im Sinne des TRU-Frameworks (Schoenfeld,
2022) als theoretischer Rahmen. Die Sichtung ergab, dass die Auswahl spezifischer Bei-
spiele zur Erarbeitung einer Verallgemeinerung (z.B. um eine allgemeingtiltige Formel
zu finden) — eine zundchst inhaltlich unspezifische Unterrichtspraktik, die sich auf
unterschiedliche mathematische Bereiche (bertragen ldsst — eine typische mathemati-
sche Unterrichtspraktik (Zodik & Zaslavsky, 2008) darstellt, die sich auf den Unter-
richtsqualitatsaspekt Herausfordernde Aufgaben auswirken kann (Schritt 1, typische
Unterrichtspraktik).

Fir ein Practice Outline wurden fir jede typische Unterrichtspraktik basierend auf
mathematikdidaktischer Forschung zentrale Elemente einer adaquaten Ausfiihrung die-
ser Unterrichtspraktik gesammelt. In Kooperation mit Lehrkréften wurden diese Ele-
mente mit der Unterrichtsrealitat abgeglichen, um die Authentizitit zu erh6hen. Anders
als bei Dieker et al. (2009) wurde auf dieser Grundlage dann ein kritisches Ereignis —
also eine inadaquate Ausfuhrung der typischen Unterrichtspraktik — identifiziert, das aus
fachdidaktischer Sicht zu einer Verschlechterung des fokussierten Unterrichtsqualitats-
aspekts flhrt (s. auch Dreher & Leuders, 2021).

Fir das Beispiel der Verallgemeinerung bedeutet dieses Vorgehen: Aus mathematik-
didaktischer Sicht zeichnet sich eine herausfordernde Aufgabe dadurch aus, dass Schii-
ler*innen sich intensiv mit den zentralen mathematischen Ideen der Unterrichtssituation
auseinandersetzen. Dies geschieht durch Aufgaben mit unterschiedlichen Schwierig-
keitsgraden, aktive Beteiligung aller sowie Foérderung von Handlungsféhigkeit und
Eigenverantwortung der Lernenden (Schoenfeld, 2022). Fir die Erarbeitung der Verall-
gemeinerung ist es daher entscheidend, dass die Lehrkraft die Aufgaben entsprechend
stellt: Die Auswahl geeigneter, verallgemeinerbarer Beispiele ermdglicht es den Schi-
ler*innen, eigenstandig von konkreten Beispielen zu allgemeinen Prinzipien zu gelangen
(Bills & Rowland, 1999; Mason & Pimm, 1984). Aus mathematik-didaktischer Sicht
stellt es somit ein kritisches Ereignis beziiglich des Aspekts Herausfordernde Aufgaben
dar, wenn die Lehrkraft stattdessen nur sehr spezifische wahlt. Diese ermdglichen den
Schiiler*innen nicht die eigenstandige Erarbeitung der Verallgemeinerung, sodass der
Qualitatsaspekt Herausfordernde Aufgaben negativ zu bewerten ware. Das kritische
Ereignis fihrt also dazu, dass die typische Unterrichtspraktik (Auswahl von Beispielen
zur Erarbeitung einer Verallgemeinerung) bezogen auf den fokussierten Unterrichts-
qualitdtsaspekt nicht in ausreichendem Malle ausgefiihrt wird, weshalb dieser im Sinne
des UFB negativ eingeschatzt werden sollte (Schritt 2, theoriebasiertes kritisches Ereig-
nis).

HLZ (2026), 9 (1), 25-44 https://doi.org/10.11576/hlz-8003



Hansen et al. 32

Die typischen Unterrichtspraktiken und kritischen Ereignisse wurden bewusst abstrakt
und allgemein gehalten, um ihre Exemplaritét zu sichern. Zur Veranschaulichung wur-
den als First Draft Unterrichtsvignetten in Form konkreter Unterrichtssituationen entwi-
ckelt, die diese Unterrichtspraktiken und kritischen Ereignisse exemplarisch illustrieren.
Die Auswabhl erfolgte auf Grundlage von real beobachteten typischen Unterrichtssituati-
onen. Fir das Beispiel des Aspekts Herausfordernde Aufgaben wurde etwa eine Unter-
richtssituation gewahlt, die eine Lehrkraft, hdufig in ihrer Tatigkeit als Lehrkrafteaus-
bildnerin, beobachtet hat: In der konkreten Unterrichtssituation soll durch gegebene
Beispiele eine allgemeingultige Formel fiir den Flacheninhalt von Kreisausschnitten
erarbeitet werden (s. Abb. 3). Das kritische Ereignis besteht darin, dass die Lehrkraft den
Schiler*innen ausschlieBlich spezielle, nicht verallgemeinerbare Beispiele préasentiert.
So kénnen sie die allgemeingltige Formel nicht selbststédndig erarbeiten (d.h., die Lehr-
kraft hat nur Beispiele ausgewdhlt, die sich bereits visuell als Teil eines Ganzen erfassen
lassen, wie ¥, Abb. 3, rechts). Da diese Beispiele den Einbezug des Mittelpunktwinkels
nicht erfordern, muss die Lehrkraft selbst den entscheidenden Hinweis zur Verallgemei-
nerung (Hinweis auf die Abhédngigkeit des Flacheninhalts vom Mittelpunktwinkel)
geben. Somit werden die Schiiler*innen durch die Beispiele in dieser Situation nicht
dazu herausgefordert, sich vertieft mit den Inhalten der Unterrichtssituation auseinan-
derzusetzen (Schritt 3, Unterrichtsvignette mit kritischem Ereignis).

Die entwickelten Unterrichtsvignetten wurden genutzt, um im Sinne der Variations-
theorie eine weitere, positivere Version der gleichen Unterrichtssituation zu erstellen,
die das kritische Ereignis nicht enthalt: Im beschriebenen Beispiel wurde sie auf Basis
der Erkenntnisse des Practice Outline so konzipiert, dass die Lehrkraft ein verallgemei-
nerbares Beispiel auswahlt, das den allgemeinen Fall reprasentiert, in dem der Mittel-
punktwinkel benétigt wird, um den Flacheninhalt des Kreisausschnittes zu berechnen
(Abb. 3, links, drittes Beispiel). So kénnen die Schiiler*innen eigenstandig auf eine all-
gemeine Formel zur Berechnung von Kreisausschnitten schlieen. Sie werden durch die
positiver ausgefiihrte Unterrichtspraktik (passend gewahlte Beispiele) dazu herausgefor-
dert, sich intensiv mit den Inhalten der Unterrichtssituation auseinanderzusetzen, sodass
der Unterrichtsqualititsaspekt Herausfordernde Aufgaben entsprechend positiv einzu-
schétzen ist. Die Lehrkraft kann also durch die gezielte Auswahl solcher Beispiele die
Unterrichtsqualitit malgeblich verbessern (Schritt 4, positivere Version der Unterrichts-
vignette ohne kritisches Ereignis).
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Positivversion Negativversion

157,08 cm? 235,62 cm? 157,08 cm? 235,62 cm?
Ao +2 Ay E Ap +2 o E
o'y A, )
A 1
° 2
LEHRKRAFT LEHRKRAFT
., Kénnt ihr auch hier den Flicheninhalt bestimmen? ., Kénnt ihr auch hier den Flicheninhalt bestimmen?
Die Lehrkraft wartet einen Moment. Es melden sich Julia Die Lehrkraft wartet einen Moment. Es melden sich
und Mia. Julia und Mia.
LEHRKRAFT LEHRKRAFT
Ja, Julia. ™ Ja, Julia.
JULIA JULIA
., Hmm, naja, man sieht bei dem Kreisausschnitt ,,Hmm, ich glaube den kann man éhnlich berechnen.
eigentlich nur, dass er ein bisschen grifier als der Das sind ja 2/3. Also einfach den Flécheninhalt vom
Halbkreis ist... Wie man das dann genau berechnet, weif8 ganzen Kreis mal 2/3.

ich aber auch nicht.“

Abbildung 3: Kontrastierte Ausschnitte aus dem Unterrichtsskript zum Qualitatsaspekt
Herausfordernde Aufgaben (eigene Darstellung)

Damit wird deutlich: Die Gestaltung der Unterrichtspraktik in dieser Unterrichtsvignette
(Auswahl von Beispielen zur Erarbeitung einer Verallgemeinerung) kann die Qualitat
des dargestellten fokussierten Unterrichtsqualitatsaspekts entscheidend beeinflussen.
Die Kontrastierung (im Sinne der Variationstheorie) bezieht sich daher immer auf die
gezielte Nutzung der Hebelwirkung der Unterrichtspraktik, um den fokussierten Unter-
richtsqualitatsaspekt entweder besser oder schlechter darzustellen.

Nach der Erstellung erster Entwiirfe erfolgten Script Revisions und Internal Reviews.
Ein elfkdpfiges Expert*innenteam aus Mathematikdidaktik, Bildungswissenschaft und
Unterrichtspraxis stand fiir die Internal Reviews im engen Austausch. In regelméaRigen
Arbeitstreffen stimmten wir uns (iber die fachliche Korrektheit, theoretische Fundierung,
Anschlussféhigkeit an den UFB sowie Authentizitat der Unterrichtssituation ab. So tiber-
priiften beispielsweise die bildungswissenschaftlichen Expert*innen, ob in den entwi-
ckelten Unterrichtsvignetten, trotz der fachspezifischen Ausgestaltung, die fokussierten
Unterrichtsqualitatsaspekte aus bildungswissenschaftlicher Sicht hinreichend dargestellt
wurden.

Die Script Revisions umfassten mehrere Riickmeldezyklen mit Mathematiklehrkraf-
ten und Lehramtsstudierenden, wobei besonders auf die Authentizitat der geskripteten
Unterrichtssituation geachtet wurde. Die theoretische Fundierung sowie die Exemplari-
tdt und Authentizitdt der Vignetten (Représentation von Theorie und Praxis) stellen
sicher, dass die dargestellten Unterrichtssituationen realitatsnah sind, auch wenn kein
tatséchlicher Unterricht abgebildet wird.

AbschlieBend wurden die finalen Skripte mit einem Filmteam an verschiedenen Schu-
len in Baden-Wrttemberg gedreht.

3 Vorstellung der entwickelten Unterrichtsvignetten
In Tabelle 1 sind die typischen Unterrichtspraktiken und kritischen Ereignisse aller

fokussierten Unterrichtsqualitatsaspekte zusammengefasst. Jede entwickelte Unter-
richtsvignette bildet eine ca. zehnminiitige Unterrichtssituation aus der Sekundarstufe 1
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zu Themen der Algebra oder Geometrie ab. Zwei weitere dieser entwickelten Unter-
richtsvignetten werden im Folgenden genauer vorgestellt. Die Skripte zu allen drei vor-
gestellten Unterrichtsvignetten sind im Online-Supplement zu diesem Beitrag verfligbar.

Tabelle 1: Ubersicht der typischen Unterrichtspraktiken und kritischen Ereignisse der
Unterrichtsvignetten fur alle fokussierten Qualitatsaspekte (eigene Darstel-

lung).

Unterrichts-
qualitatsaspekt
(aus dem UFB)

Typische
Unterrichtspraktik

Theoriebasiertes
kritisches Ereignis

Verstandnis-
orientierung

Einfiihrung einer Rechenregel mit
Hilfe einer Visualisierung

Die genutzte Visualisierung
fordert Fehlvorstellungen
(hier: Variable als Objekt).

Ermittlung von
Denkweisen

Einfuhrung eines neuen mathemati-
schen Begriffs

Die bestehenden Prékon-
zepte der Schiler*innen zum
Alltagsbegriff werden nicht
vom math. Begriff abge-
grenzt.

Herausfordernde
Aufgaben

Auswahl von Beispielen zur Erarbei-
tung einer Verallgemeinerung

Es werden nur spezifische
Beispiele und keine generi-
schen Beispiele genutzt, die
die Schiler*innen dabei un-
terstiitzen wirden, sich die
Verallgemeinerung selbst zu
erarbeiten.

Engagement

Erarbeitung eines neuen mathemati-
schen Konzepts mit Hilfe einer Er-
kundungsaufgabe

Die Schiiler*innen beteiligen
sich zwar engagiert, kon-
zentrieren sich jedoch auf
kiinstlerische Aspekte, ohne
math. Strategien zum Ldsen
der Aufgabe zu finden.

Qualitat des
Feedbacks

Umgang mit einem typischen Fehler

Das Feedback hilft nicht, die
zugrunde liegende Fehlvor-
stellung zu beheben.

Individuelle
Unterstitzung

Umgang mit individuellen Ldsungs-
ansatzen

Die Unterstiitzung der Lehr-
kraft knupft nicht an die ma-
thematischen Denkweisen
der Schiler*innen an.

Unterrichtsqualitatsaspekt Verstandnisorientierung

Fr den Unterrichtsqualitatsaspekt Verstandnisorientierung wurde die Einflhrung einer
neuen Rechenregel mit Hilfe einer Visualisierung als typische Unterrichtspraktik im
Mathematikunterricht gewahlt (typische Unterrichtspraktik). Aus mathematikdidakti-
scher Sicht ist dabei die Auswahl der Visualisierung, die die Schiler*innen darin unter-
stlitzen soll, tragfahige Vorstellungen der zentralen mathematischen Konzepte auf-
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zubauen, entscheidend (Dreher & Holzapfel, 2021). Als kritisch fiir die Qualitét der Ver-
standnisorientierung ist es aus mathematikdidaktischer Sicht zu erachten, wenn die aus-
gewdhlte Visualisierung Fehlvorstellungen fordert und den Aufbau korrekter Grundvor-
stellungen behindert (theoriebasiertes kritisches Ereignis; Dreher & Holzépfel, 2021).

In der konkret entwickelten Unterrichtsvignette soll das Distributivgesetz mit Variab-
len eingeflhrt werden. Eine haufige Fehlvorstellung ist es, Variablen als Objekte statt
als veranderliche GrofRe zu verstehen (Akhtar, 2020). Somit ist fur die Auswahl der
Visualisierung entscheidend, dass diese die Fehlvorstellung nicht férdert (MacGregor &
Stacey, 1997). Das kritische Ereignis besteht darin, dass die Lehrkraft Apfel und Birnen
verwendet, um die Variablen a und b im Distributivgesetz zu visualisieren. Diese Visu-
alisierung, die auch als ,,Fruchtsalatalgebra“ bekannt ist, fordert eine nicht tragfihige
Vorstellung von Variablen als Objekte (MacGregor & Stacey, 1997) und kann langfristig
zu verschiedenen Schwierigkeiten und typischen Fehlern fiihren (z.B. Objekt-Zahl-Ver-
wechslung, Blomberg & Marxer, 2017). Die Stunde hat somit keinen klaren Fokus auf
die zentralen Inhalte (Grundvorstellungen von Variablen; Distributivgesetz mit Variab-
len), die von den Schiler*innen verstanden werden sollen (Dreher & Leuders, 2021).
Das kritische Ereignis flhrt dazu, dass die typische Unterrichtspraktik nicht in ausrei-
chendem Mal3e ausgefuhrt wird, weshalb die Verstandnisorientierung im Sinne des UFB
negativ einzuschatzen ist (Unterrichtsvignette mit kritischem Ereignis).

Im Kontrast dazu wahlt die Lehrkraft in der positiveren Version eine Visualisierung,
in der Variablen als allgemeine, veranderliche Streckenlédngen gedeutet werden. So kén-
nen Schiiler*innen eine korrekte Grundvorstellung von Variablen als veranderliche Gro-
Ren aufbauen und typischen Fehlern im Umgang mit Variablen, die aus Fehlvorstellun-
gen resultieren konnen, vorgebeugt werden. Die Unterrichtspraktik ist somit adaquater
ausgefuhrt, weshalb die Verstandnisorientierung positiv einzuschétzen ist (positivere
Version der Unterrichtsvignette ohne kritisches Ereignis).

Unterrichtsqualitatsaspekt Ermittlung von Denkweisen

Die Einflihrung eines neuen mathematischen Begriffs, zu dem Schuler*innen bereits
Uber Alltagsvorstellungen verfligen, wurde als typische Unterrichtspraktik fiir den
Unterrichtsqualititsaspekt Ermittlung von Denkweisen gewdhlt (typische Unter-
richtspraktik). Aus Sicht der Forschung zur fachbezogenen Sprache im Mathematik-
unterricht gibt es viele Begriffe, die auch im Alltag verwendet werden, dabei aber nicht
dieselbe Bedeutung wie im mathematischen Kontext haben (z.B. Ahnlichkeit; Schindler
et al., 2019). In diesem Sinne ist es bezliglich der Ermittlung von Denkweisen bei der
Einfihrung eines solchen Begriffs als kritisches Ereignis zu erachten, wenn die Lehrkraft
das bestehende Verstdndnis und die Prékonzepte der Schiiler*innen zum Alltagsbegriff
nicht vom mathematischen Begriff abgrenzt (Burkholder, 2021; theoriebasiertes kriti-
sches Ereignis).

Die konkret entwickelte Unterrichtsvignette zeigt die Einfilhrung des Begriffs ,,Ahn-
lichkeit“, welcher im Alltag der Schiler*innen eine andere Bedeutung als in der Mathe-
matik hat: Im Alltag beschreibt Ahnlichkeit eine ungefahre Ubereinstimmung zwischen
Objekten, z.B. in Farbe oder Form. In der Mathematik hingegen bedeutet Ahnlichkeit
die genaue Ubereinstimmung von Léngenverhaltnissen und Winkeln zwischen Objek-
ten. Die Lehrkraft ermittelt zu Beginn das Alltagsverstandnis der Schiler*innen, indem
sie Alltagsbeispiele von Ahnlichkeit zeigt. Sie greift damit die Alltagsvorstellungen auf
und ermittelt die bestehenden Priakonzepte der Schiiler*innen zu Ahnlichkeit. Das kriti-
sche Ereignis besteht darin, dass die Lehrkraft im Stundenverlauf nicht deutlich genug
zwischen der alltagssprachlichen und fachsprachlichen Verwendung des Begriffs unter-
scheidet. Sie greift nach Einfiihrung der Definition von Ahnlichkeit beispielsweise nicht
die Beispiele vom Anfang auf und unterscheidet sprachlich nicht prézise zwischen dem
Alltags- und dem Fachbegriff. So ermittelt die Lehrkraft in dieser Situation zwar
Alltagsvorstellungen der Schiller*innen, diese Vorstellungen werden aber im weiteren
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Unterrichtsverlauf nicht aufgegriffen und dadurch nicht ausreichend in Bezug zum erar-
beiteten mathematischen Begriffsverstdndnis gesetzt. Das kritische Ereignis fiihrt also
dazu, dass die typische Unterrichtspraktik (Einflihrung eines neuen Begriffs) nicht in
ausreichendem Mal3e ausgefuihrt ist, weshalb die Ermittlung von Denkweisen im Sinne
des UFB negativ einzuschétzen ist (Unterrichtsvignette mit kritischem Ereignis).

Im Gegensatz dazu greift die Lehrkraft in der positiveren Version nach der Einfiihrung
der Definition die Beispiele vom Anfang auf. Sie lasst anhand der Definition prifen, ob
die Beispiele auch im mathematischen Sinne ahnlich sind. Zusétzlich unterscheidet sie
sprachlich deutlich zwischen dem Alltagsbegriff und dem Fachbegriff (Brauner &
Prediger, 2018; Schiitte, 2014), wodurch ein tieferes Verstandnis des Ahnlichkeitsbe-
griffs entstehen kann (Schindler et al., 2019). So ist es den Schiiller*innen mdglich, ihre
bestehenden Prakonzepte in Beziehung zum mathematischen Ahnlichkeitsbegriff zu set-
zen. Die Ausfiihrung der Unterrichtspraktik ist in dieser Version daher addquater und die
Ermittlung von Denkweisen ist positiv einzuschatzen (positivere Version der Unter-
richtsvignette ohne kritisches Ereignis).

4  Einsatzmoglichkeiten der Unterrichtsvignetten

Die entwickelten Unterrichtsvignetten wurden bereits in verschiedenen fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen fir Lehramtsstudierende sowie in fachspezifischen und fécheriiber-
greifenden Lehrkréftefortbildungen eingesetzt. Je nach Expertisegrad der Teilnehmen-
den und Ziel des Einsatzes kann entweder mit Skripten oder Videos gearbeitet werden.
Beispielsweise kann die Nutzung der Skripte sowohl fur angehende Lehrkréfte hilfreich
sein, da sie die Komplexitéat der Unterrichtssituation reduzieren, als auch fir praktizie-
rende Lehrkréfte, die sich durch die anonymere Form der Skripte besser ihren eignen
Unterricht vorstellen konnen. Der Einsatz der Unterrichtsvignetten kann zudem etwa
beziiglich der Anzahl der verwendeten Vignetten, der Arbeitsauftrage und der inhaltli-
chen Fokussierung variieren. So ermdéglicht die Fokussierung auf die Unterrichtsvignette
eines einzelnen Unterrichtsqualititsaspekts neben der Thematisierung der Hebelwirkung
der dargestellten typischen Unterrichtspraktik auch die Vertiefung weiterer Inhalte, ins-
besondere in fachdidaktischen Veranstaltungen (zum Beispiel zur Didaktik der Algebra
oder Geometrie). Bei der Arbeit mit mehreren Vignetten innerhalb einer Veranstaltung
steht hingegen der Aufbau Ubergreifenden (fachdidaktischen) Wissens zu Unterrichts-
qualitatsaspekten im Fokus.

Die Exemplaritat der Unterrichtsvignetten birgt die Gefahr einer Ubergeneralisierung;
daher sollte sie stets explizit thematisiert werden. Das Ubertragen auf andere typische
Unterrichtspraktiken und Kkritische Ereignisse kann dabei in allen VVorgehensweisen hilf-
reich sein.

4.1 Einsatz in fachdidaktischen Veranstaltungen

An dieser Stelle werden exemplarisch vier grundlegende VVorgehensweisen zur Nutzung
der Unterrichtsvignetten vorgestellt. Diese leiten sich aus Erkenntnissen der Variations-
theorie (vgl. Kullberg et al., 2024) und aus Studien zum Einsatz positiverer und negati-
verer Videovignetten (Thiel, 2023; Tucholka & Gold, 2025) ab. Empirische Nachweise
flr die hier vorgestellten Vorgehensweisen liegen bislang nicht vor. Sie erscheinen
jedoch, aufgrund der in Kapitel 1.2 beschriebenen Vorteile fur die Arbeit mit Unter-
richtsvignetten sowie der im Folgenden vorgestellten positiven Erfahrungen, die die
Autor*innen bereits gemacht haben, vielversprechend.
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Direkte Kontrastierung:

Die Teilnehmenden erhalten die positivere und negativere Version parallel und arbeiten
entsprechend Unterschiede zwischen den Versionen durch die Einschatzung vorgegebe-
ner Beobachtungskriterien (UFB) heraus. In einer anschlieBenden Diskussion werden
die Unterrichtspraktiken und ihre Hebelwirkungen, die durch die direkte Kontrastierung
besonders deutlich werden, herausgearbeitet. Dieses Vorgehen ist nur mit den Skripten
mdglich und eignet sich besonders flr unerfahrenere Lehramtsstudierende, um das fach-
didaktische Thema zu erarbeiten, das in der entsprechenden Unterrichtsvignette sichtbar
ist.

Sequenzielle Kontrastierung:

Den Teilnehmenden wird zundchst nur die negativere Version eines Unterrichtsquali-
tatsaspekts gezeigt, die sie mittels vorgegebener Beobachtungskriterien (UFB) einschat-
zen. In einer gemeinsamen Diskussion werden anschliefend die fachdidaktischen Fak-
toren herausgearbeitet, die die Qualitat des fokussierten Aspekts mindern, wodurch das
kritische Ereignis und die zentrale Unterrichtspraktik herausgearbeitet werden. Auf die-
ser Basis Uberlegen die Teilnehmenden, wie sich die Ausfiihrung der Praktik bezogen
auf den fokussierten Unterrichtsqualitatsaspekt aus fachdidaktischer Sicht verbessern
lieRe. AnschlieBend wird die positivere Version einbezogen, um mogliche Verbesserun-
gen konkret sichtbar zu machen und die Hebelwirkung der Praktik zu verdeutlichen. Im
Gegensatz zur direkten Kontrastierung erarbeiten sich die Teilnehmenden diese zunéchst
eigenstandig, weshalb ein gewisses fachdidaktisches Vorwissen hilfreich ist. Das Vor-
gehen eignet sich besonders zur Vertiefung bereits bekannter didaktischer Themen in
Lehrveranstaltungen oder Fortbildungen.

In einer mathematikdidaktischen Lehrveranstaltung wurde das Vorgehen beispiels-
weise fur die Unterrichtsvignette zum Unterrichtsqualitatsaspekt Verstandnisorientie-
rung umgesetzt. Antworten der Studierenden deuten darauf hin, dass sich das Verstand-
nis im Laufe der Sitzung gewandelt hat: Wahrend zunéchst die Nutzung von Apfeln und
Birnen zur Visualisierung der Variablen als positiv angefiihrt wurde ,,Doppelte Darstel-
lung des Distributivgesetzes mit Term und Bild. Férdert tieferes Verstdndnis fiir das ,was
passiert“, konnten viele Studierende nach der gemeinsamen Besprechung herausarbei-
ten, dass ,,Beispielsweise Wahrungen statt Obst nutzen (negativ, keine Zahl damit ver-
bunden) oder verschiedene, um die Vielféltigkeit von Variablen zu verdeutlichen* eine
geeignetere Herangehensweise darstellt.

Auch zur Einflihrung in die Beobachtung von Unterrichtsqualitatsaspekten im Fach-
unterricht hat sich dieses Vorgehen bewahrt: In einer mathematikdidaktischen Veran-
staltung flr Masterstudierende wurde etwa das Unterrichtsvideo zum Aspekt Herausfor-
dernde Aufgaben eingesetzt. Die Notizen der Studierenden legen nahe, dass viele den
Unterrichtsqualitatsaspekt in der Unterrichtsvignette negativ einschéatzen und erkannt
haben, dass die Lehrkraft selbst den entscheidenden Hinweis auf den Mittelpunktwinkel
gibt: ,,Lehrkraft nimmt das Denken von Gradanzahl vorweg®. Einige Studierende nennen
explizit, dass die gewahlten Beispiele ungeeignet sind: ,,Findet ihr auch andere Kreis-
ausschnitte? — nicht herausfordernd; Problem: Beispiele an der Tafel nicht herausfor-
dernd; dreht sich im Kreis: S. kommen nicht auf die Idee des Gradmessens*.

Bei ausreichender Zeit kann das beschriebene VVorgehen auf alle sechs Unterrichts-
vignetten ausgeweitet werden und eignet sich dann besonders, wenn die Unterrichts-
qualitatsaspekte im Mathematikunterricht insgesamt im Mittelpunkt stehen sollen. In
entsprechenden Lehrkrafteforthildungen wurde dieses VVorgehen als hilfreich fiir Unter-
richtsbeobachtungen und die Reflexion des eigenen Unterrichts bewertet.
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Kontrastierung zwischen Gruppen:
Zwei Gruppen analysieren zu mehreren Unterrichtsqualitdtsaspekten jeweils entweder
die positivere oder negativere Version der Unterrichtsvignette, sodass jede Gruppe so-
wohl positivere als auch negativere Versionen erhdlt, jedoch nur eine pro Unterrichts-
qualitatsaspekt. Zu jeder Unterrichtsvignette schétzen sie vorgegebene Beobachtungs-
kriterien (UFB) ein, ohne zu wissen, welche Version sie sehen. In der anschlieBenden
Diskussion werden die Einschatzungen gegeniibergestellt und Unterschiede zwischen
den Versionen sowie die Hebelwirkungen der Unterrichtspraktiken herausgearbeitet.
Das Vorgehen erfordert eine Anpassung an das Vorwissen und die Vorerfahrungen
der Teilnehmenden sowie die Rahmenbedingungen. Werden etwa alle Unterrichtsvig-
netten in einer Veranstaltung présentiert, ist es empfehlenswert, wenn die Teilnehmen-
den uber ein gewisses fachdidaktisches Wissen sowie Erfahrung in der Unterrichts-
beobachtung verfligen. In einer bereits durchgefuihrten Fortbildung fur Fachleiter*innen
wurde riickgemeldet, dass besonders die Darstellung der Hebelwirkung der Unter-
richtspraktiken auf die Unterrichtsqualitatsaspekte sehr lehrreich fur den eigenen Unter-
richt ist.

Kontrastierung auf Grundlage eigener Uberlegungen:

Den Teilnehmenden wird zundchst nur die Ausgangssituation (z.B. eine Eingangsauf-
gabe) einer Unterrichtsvignette gezeigt. Sie versetzen sich zundchst in die Lernenden-
perspektive und identifizieren mogliche Herausforderungen flr die Schiler*innen.
Danach wechseln sie zur Lehrkraftperspektive und diskutieren, worauf im weiteren
Unterricht zu achten ist. Die Teilnehmenden bekommen anschlieBend die vollstandige
negativere Version, analysieren das Lehrkraft- und Lernendenverhalten und tiberlegen,
wie die typische Unterrichtspraktik zur Verbesserung des Unterrichtsqualititsaspekts
angepasst werden konnte. Auf Grundlage dieser Uberlegungen wird dann die Ausfiih-
rung der Unterrichtspraktik in der positiveren Version diskutiert.

Das Vorgehen wurde bereits in einer mathematikdidaktischen Bachelorveranstaltung
fiir den Aspekt Qualitat des Feedbacks umgesetzt. Die Antworten der Studierenden le-
gen nahe, dass das VVorgehen den Studierenden half, Situationen zu erkennen, die typi-
sche Fehler begunstigen und Unterrichtsstrategien zu erarbeiten, um diese zu vermeiden.

4.2 Einsatz in facheriibergreifenden Veranstaltungen

Die Unterrichtsvignetten eignen sich auch fiir Veranstaltungen mit fachfremden Teilneh-
menden. Dabei kann thematisiert werden, inwiefern vergleichbare Unterrichtspraktiken
in anderen Fachern existieren und ob die fokussierte Unterrichtspraktik fur diese Facher
eine dhnliche Hebelwirkung zeigt. Die beschriebenen VVorgehensweisen lassen sich mit
einem angepassten thematischen Fokus auch in facheribergreifenden Veranstaltungen
umsetzen.

So wurde etwa das zweite Vorgehen — der Einstieg Uber die negativere Version — in
Workshops mit fachfremden Lehrkraften erfolgreich genutzt: Trotz der fachspezifischen
Ausgestaltung der typischen Unterrichtspraktiken empfanden die Teilnehmenden die
Analyse der Unterrichtssituationen als gewinnbringend. In gemeinsamen Diskussionen,
in denen auch Ausschnitte der positiveren Versionen als Kontrast herangezogen wurden,
konnten sie kritische Ereignisse und Hebelwirkungen der Unterrichtspraktiken nachvoll-
ziehen. Es zeigte sich, dass einige der kritischen Ereignisse in &hnlicher Form auch in
anderen Fachern auftreten kénnen, wahrend andere mathematikspezifisch erscheinen.
Besonders wertvoll erachteten die Teilnehmenden in diesem Kontext die Auseinander-
setzung mit der Fachspezifitdt von Unterrichtsqualitatsratings, wodurch sie fur fachspe-
zifische Aspekte in zukinftigen Unterrichtsbeobachtungen sensibilisiert wurden.
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5 Fazit

Damit Lehrkrafte die fur den Bildungserfolg relevanten Basisdimensionen der Unter-
richtsqualitat effektiv in ihren Unterricht integrieren, ist es wichtig, diese in der Lehr-
kréaftebildung greifbar zu machen und gezielt zu thematisieren. In diesem Beitrag wurde
ein systematischer Ansatz vorgestellt, mit dem Unterrichtsvignetten zur Illustration der
Basisdimensionen anhand der Hebelwirkung von typischen Unterrichtspraktiken erstellt
werden kénnen. Der Ansatz integriert Erkenntnisse aus der Entwicklung von Unter-
richtsvignetten als Reprasentation von Theorie und Praxis (Kuntze & Friesen, 2020) und
der Variationstheorie (Kullberg et al., 2024). Am Beispiel des Mathematikunterrichts
wurden geskriptete Unterrichtsvideos entwickelt, die typische Unterrichtspraktiken in
unterschiedlichen Ausfiihrungen (mit und ohne fachdidaktisches kritisches Ereignis) in
Bezug auf einen fokussierten Unterrichtsqualitatsaspekt zeigen. Besonders hervorzuhe-
ben ist die Mdglichkeit, durch die kontrastierenden Versionen die Hebelwirkung von
typischen Unterrichtspraktiken zu verdeutlichen.

Die entwickelten Unterrichtsvignetten sind in der Lehrkréftebildung vielfaltig einsetz-
bar, da sie an die Kompetenzen der Teilnehmenden und die Rahmenbedingungen der
Veranstaltung angepasst werden kénnen. So tragt der vorgestellte Ansatz zur Integration
von Unterrichtsqualititsaspekten in die Lehrkréftebildung bei. Es ist zu beachten, dass
zu jedem Unterrichtsqualitatsaspekt gezielt eine typische Unterrichtspraktik mit Hebel-
wirkung fokussiert wurde. Es gibt aber weitere typische Unterrichtspraktiken mit &hnli-
chen Auswirkungen auf den jeweiligen Unterrichtsqualitatsaspekt. Auferdem ist der
vorgestellte Ansatz unabhéngig vom Fach anwendbar: Die hier vorgestellten mathema-
tikspezifischen Unterrichtsvignetten kénnen nach dem gleichen Prinzip fur andere
Fécher entwickelt werden (z.B. Stahns et al., 2026). Dafiir mussen fachspezifisch typi-
sche, relevante Unterrichtspraktiken sowie entsprechende kritische Ereignisse fiir den
jeweiligen Unterrichtsqualitatsaspekt identifiziert werden. In diesem Beitrag dienten fiir
die Entwicklung der Vignetten der UFB und das Konzept der Basisdimensionen als
Grundlage. Das Entwicklungskonzept ist aber auch auf andere Unterrichtsqualitatskon-
zepte Ubertragbar.

Es wurde zudem dargestellt, wie der Einsatz der fachdidaktischen Unterrichtsvignet-
ten auch in facherlibergreifenden Kontexten gewinnbringend gestaltet werden kann. Der
vorgestellte Ansatz kann dazu beitragen, die fachertibergreifende Vereinheitlichung der
Integration der Basisdimensionen in die Lehrkraftebildung zu unterstiitzen. Das facher-
tibergreifende Videoprojekt zum Unterrichtsfeedbackbogen Tiefenstrukturen tut genau
dies, indem vergleichbare Unterrichtsvignetten fiir weitere Facher erstellt werden. Lang-
fristiges Ziel des IBBW und des ZSL ist es in diesem Rahmen, die entwickelten Videos
flir die Nutzung in der Lehrkraftebildung Uber ein Videoportal bereitzustellen. Die
Videos im UFB-Videoprojekt Mathematik dienen neben der Nutzung in der Lehrkréfte-
bildung aufRerdem als Instrument, um verschiedene Fragestellungen rund um Unter-
richtsqualitatsratings zu erforschen (s. hierzu Daltoe et al., 2024; Dreher & Leuders,
2021).
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Title: Learning to Understand Teaching Quality: The Development and Use of
Contrasting Classroom Vignettes in Teacher Education Using the Example of Math
Classrooms

Abstract: In order to improve the quality of teaching in schools, (prospective)
teachers should be given the opportunity to acquire knowledge about the charac-
teristics of teaching quality. Since the basic dimensions of teaching quality are of-
ten difficult to observe directly, specially developed classroom vignettes can help
to make them visible. This article presents a systematic approach to develop such
vignettes in the form of scripted videos. The combination of findings from the de-
velopment of vignettes and variation theory makes it possible to present the typical
teaching practices and their effects on the basic dimensions in a practical and con-
trasting way. The vignettes presented in this article relate to mathematics class-
rooms, but the approach is also transferable to other subjects. We show concrete
applications of the developed vignettes in teacher education and describe corre-
sponding experiences.

Keywords: teaching quality; teacher education; vignettes (method); conception
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